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El Comité Regional de la Internacional de la Educacion para América Latina ha
venido promoviendo junto con las organizaciones afiliadas, la necesidad de
impulsar una reflexion y un debate encaminados a elaborar propuestas
pedagogicas propias, que sean alternativas a la impuesta por gobiernos
neoliberales. Nosotros creemos en la necesidad de profundizarlas para aportar
con nuestras acciones al camino de unidad de nuestra América Latina que
sostienen muchos pueblos y gobiernos que evidencian procesos politicos de
resistencia en nuestra Region. Se hace urgente, entonces, trabajar una pedagogia
alternativa en defensa de la educacién publica.

Los sindicatos afiliados a la Internacional de la Educacién han luchado en la
defensa de una educacién publica, gratuita, de calidad, garantizada por el
Estado y socialmente referenciada. El éxito de la educacion ptublica esta
profundamente ligado a la formacién profesional, condiciones de trabajo y
libertad sindical de docentes y de trabajadoras y trabajadores de la educacion
en general. Este ligamen ha sido malentendido por el enfoque comercial de la
educacioén, que ha culpado a las y los docentes de los que son -segun criterios
empresariales- malos resultados. Por ello el Comité Regional la Internacional de
la Educacién para América Latina dedicé su VIII Conferencia Regional Carlos
Fuentealba “Por una pedagogia emancipadora para una América Latina en
transformaciéon” realizada en Buenos Aires, en junio 2011, a discutir la
propuesta sindical para un nuevo movimiento pedagégico en la region que
haga contrapeso y supere la era de politicas neoliberales que han debilitado y
desmantelado la educacién ptiblica en todos sus niveles.

Esta Confederacion de Educadores Argentinos ha acompafiado este proceso
colectivo hasta la actualidad. Adherimos a las Conclusiones del Primer
Encuentro Regional: “Hacia un movimiento pedagoégico Latinoamericano”,
plasmadas en la Declaracién de Bogotd, surgida en Colombia entre el 5y 7 de
diciembre del 20111

1 Ver ANEXO 1 “Conclusiones del Primer Encuentro: Hacia un movimiento pedagdgico
latinoamericano”



De este modo, presentaremos a continuacion las acciones mas sobresalientes en
las que trabajaron los docentes de las Organizaciones Sindicales de nuestro pais
confederados en la CEA:

‘ 1) Jornada.“Hacia un Movimiento Pedagogico Latinoamericano”

El dia 24 de noviembre de 2011, en la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires, se llevé a cabo la I Jornada
Hacia un Movimiento Pedagogico
Latinoamericano, con las disertaciones del
Dr. Alberto José Robles (Instituto del Mundo
del Trabajo) y del Dr. Daniel Hugo Suérez
(Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Buenos Aires)

Dicha jornada se inscribié en la propuesta sobre Pedagogia alternativa de la
IEAL, tematica sobre la que ya venian trabajando desde el ambito local y
regional. En este sentido, la VIII Conferencia Regional Carlos Fuentealba “Por
una pedagogia emancipadora para una América Latina en transformacién” -
impulsada por dicha organizacién internacional y llevada a cabo Buenos Aires
en junio de este afio- se declar6 sobre la necesidad de conformar un movimiento
pedagogico latinoamericano que responda a la presente coyuntura de la region.

Esta propuesta pedagodgica alternativa se propuso reflexionar sobre la
pedagogia critica en los actuales escenarios
latinoamericanos y proyectar un Movimiento
Pedagégico que incida en politicas educativas
mas democraticas, inclusivas, no
discriminatorias y con enfoque en los derechos
humanos.

Esta I Jornada organizada por la Confederaciéon
de Educadores Argentinos junto a la Escuela
“Julio Godio” tuvo como objetivos:

- Instalar el didlogo y la reflexion respecto de la Educacion Latinoamericana a
fin de comprender el actual momento histérico que atravesamos.

- Sostener espacios de encuentro y participacion federal para la reflexién y
produccién de conocimiento pedagégico para la acciéon transformadora, hacia
un movimiento pedagégico latinoamericano.

- Promover la participacion entre colegas docentes y no docentes para el
intercambio pluralista de ideas y de propuestas.



- Incorporar nuevas estrategias politico-pedagégicas desde un nuevo lenguaje
sindical docente.

Durante esta jornada, luego de las palabras de bienvenida del Secretario
General de la CEA y de la presentacion de las coordinadoras de la Escuela
“Julio Godio”, quienes se refirieron a los objetivos y los contenidos de la
jornada e hicieron una breve resefia del trabajo de la Escuela en relacién con la
tematica, se dio lugar a los disertantes.

El Dr. Alberto Robles brindé un interesantisimo panorama sobre el actual
escenario latinoamericano a nivel social, politico y econémico y ahondé en el
papel destacado de los sindicatos en general y de docentes en particular, en la
nueva coyuntura latinoamericana. Por su parte, el Dr. Daniel Suarez se refiri6 a
los antecedentes de los Movimientos Pedagégicos a nivel mundial y a los
Movimientos Pedagégicos Latinoamericanos en el presente y los desafios para
el futuro.

Cabe destacar que las intervenciones de los
asistentes  enriquecieron atn mas las
exposiciones de los disertantes, dando lugar al
documento de discusién que la CEA present6
en Bogota durante los dias 5, 6 y 7 de diciembre
de 2011.

Retomamos a continuacién, unas pocas frases
producto del debate y de la reflexion de los participantes, en dialogo con los
disertantes, para acercar una brevisima conclusion de la intensa jornada:

-El neoliberalismo se apropié discursivamente de la palabra “transformacion”
de la educacién. Recuperemos el discurso de la transformacion en pos de un
proyecto educativo democrético y popular.

-El momento de resistencia al neoliberalismo permiti6é sostener los “no” (no al
ALCA, no a la educacién como bien de consumo, no a su mercantilizacion)

HOY ES MOMENTO DE SOSTENER EL “Si” Y CREAR EL “COMO”.
El Movimiento Pedagoégico Latinoamericano, confiamos, conducira hacia esa
meta.

Pdrrafos destacados del Documento surgido de la I Jornada. “Hacia un
Movimiento Pedagégico Latinoamericano”?

Debates y reflexiones producidas:

? Ver ANEXO 2 Difusi6n de la Jornada. Interrogantes trabajados en las mismas.



-Matriz de América Latina: diezmada y colonizada, pero conservando su suerio de
UNIDAD LATINOAMERICANA.

- Nueva etapa de la Region: batalla cultural por la descolonizacion, pensandonos desde
nosotros mismos nuestras identidades culturales.

- Ya no estamos en posicion de resistir. Es momento de fortalecernos, desde los
sindicatos, como actores sociales, afirmativa y propositivamente.

Por ello pensamos al/la docente como:
- Sujeto colectivo en tanto sujeto politico y social.
- Sujeto pedagogico: productor de saber y de discursos auténomo
garante del derecho a la educacion piblica y de calidad
- Sujeto transformador, que lucha por el sentido de enseriar

En la CEA desde nuestros principios de: DEMOCRACIA, PLURALISMO,
FEDERALISMO Y MOVIMIENTISMO, aspiramos a formar parte de un Movimiento
Pedagogico Latinoamericano que:

-Conciba a la docencia como sujeto colectivo: politico-social; productor y garante del
saber y de la educacion; transformador.

-Adopte relaciones horizontales.

-Ponga en didlogo diversas perspectivas en un marco de pluralismo y dinamismo.
-Defina dispositivos para la movilizacion, accion y participacion novedosas.

-Interpele y movilice a los/as docentes politica e intelectualmente;

-Repiense el concepto de autoridad que historicamente tuvo la escuela; piense sus
relaciones con el Estado; asuma el desafio de incorporar a otros actores sociales; rompa
con logicas corporativas hacia un encuentro con los otros.

Y que transforme...

Pensando otra organizacion curricular, que no sea por disciplinas, lo que genera
segmentacion e inclusion-excluyente.

Escuchando las voces de los/as estudiantes.

Resguardando los derechos laborales adquiridos por la docencia y mejordndolos.

Con un sindicalismo que asuma un rol activo con el compromiso de la propia
transformacion.

Creando un Movimiento Pedagdgico Argentino en el que participen docentes, padres y
alumnos en didlogo con el gobierno nacional y gobiernos provinciales que asuman el
compromiso de la escucha.

En defensa de la Escuela Piiblica pero también para su transformacion.

Asumiendo, ademds, que la escuela nunca es neutral.

Teniendo en cuenta el contexto social, politico, economico, historico.

Transformando también la universidad.

Legitimando otros saberes y conocimientos que actualmente son subestimados.
Discutiendo qué concepcion de “calidad” queremos acufiar.

Y PARA CONCLUIR:



Si bien el neoliberalismo se apropio discursivamente de la palabra “transformacion” de
la educacion, no olvidemos lo que dijera Santos respecto de América Latina como “el
laboratorio mds grande del mundo”. Fue en América Latina que se realizo el Foro Social
Mundial que permitio pensar que otro mundo y otra escuela son posibles.

Es preciso pensar al sur como posicion epistémica privilegiada para construir
alternativas y discursos afirmativos.

Recuperemos entonces, el discurso de la transformacion en pos de un proyecto educativo
democrdtico y popular.

2) VIII Congreso Politico Educativo Nacional Educativo “Hacia un
Movimiento Pedagégico Latinoamericano, Experiencias Argentinas para
la Transformaciéon” Jujuy, 5,6y 7 de junio de 2012

Con la representacién de todas las jurisdicciones que integran la CEA, el 28 de
abril de 2012, en la sesién de su Consejo Directivo, se resolvié ratificar el VIII
Congreso Politico Educativo Nacional Educativo “Hacia un Movimiento
Pedagogico  Latinoamericano, = Experiencias = Argentinas  para la
Transformacién”3 a celebrarse en la provincia de Jujuy el 5, 6 y 7 de junio de
2012. Ademas se resolvié realizar, en ese marco, la “Marcha en Defensa de la
Escuela Publica” y por el “Movimiento Pedagogico Latinoamericano” el dia
miércoles 6 de junio en la Ciudad de San Salvador de Jujuy.

La Confederaciéon de Educadores Argentinos, conjuntamente con su Escuela de
Formacion e Investigacién Sindical y Docente “Julio Godio”, realizé por octavo
afio consecutivo su Congreso Politico Educativo en el que se presentaron, como
lo expresa su titulo, experiencias escolares transformadoras para aportar, desde
el saber de los maestros y profesores argentinos, perspectiva y sentido al
naciente Movimiento Pedago6gico Latinoamericano.

La propuesta surgi6 de la confluencia de dos acciones medulares convocadas y
gestionadas por la CEA: por un lado, recuper6 la experiencia recogida por esta
Confederacion docente en el VII Congreso Politico Educativo realizado en la
ciudad de La Rioja, donde la voz de los docentes relatando sus experiencias y el
analisis de las mismas compartido entre colegas, demandaba su continuidad y
profundizacion.

Por otro lado, retomé lo abordado en la jornada “Hacia un Movimiento
Pedagogico Latinoamericano” en la cual, tras reflexionar sobre el trabajo que
lleva a cabo esta Confederacion y su Escuela, coincidentes con los fundamentos
sostenidos por dicho Movimiento, resulta insoslayable continuar este trabajo y
abonar con €l a su conformacion.

3 Ver ANEXO 3. Fundamentacion del VIII Congreso Politico Educativo de la CEA




Asi, la CEA encar6 la batalla cultural por el sentido de la educacion, del trabajo
docente y de la defensa de la escuela ptublica a partir, entre otras iniciativas, de
sus Congresos Politicos Educativos anuales, en los que sin lugar a dudas se
propiciaron, recuperando nuestra pertenencia argentina y latinoamericana,
resistencias y alternativas a las politicas educativas neoliberales que filtraron y
atn permean en algunas practicas docentes.

En el presente uno de los desafios que enfrenta la escuela del siglo XXI y los y
las docentes que trabajan en ella cada dia, consiste en la permanente btisqueda
de estrategias actualizadas de ensefianza que permitan educar a las nuevas
generaciones desde las raices y tradiciones identitarias que nos representan
como sociedad hacia un futuro mas humano e igualitario.

En la actualidad - con una América Latina que ha iniciado el proceso de lucha
por la descolonizacién, que se piensa desde las propias identidades culturales
que la componen y que se caracteriza por la recuperacion del papel del Estado
en gran parte de su territorio - las propuestas pedagogicas alternativas en la
region estdn “llamadas a recuperar los mejores aportes de la pedagogia
mundial y el acervo latinoamericano, que va de Simén Rodriguez a Paulo
Freire”, teniendo como objetivo reflexionar sobre la pedagogia critica en los
actuales escenarios proyectando un movimiento pedagoégico latinoamericano
que incida en politicas educativas mdas democraticas, inclusivas, no
discriminatorias y con enfoque en los derechos humanos y que, a su vez,
interpele a las politicas publicas y a las trabajadoras y trabajadores de la
educacion en sus précticas cotidianas.

En este escenario, desde la CEA, a partir del profundo conocimiento de los
sistemas educativos, de la escuela y de los problemas que nos desafian como
sindicato y como docentes, debemos seguir sosteniendo el compromiso de
poner en marcha propuestas pedagogicas transformadoras que se sumen a un
Movimiento Pedagoégico Latinoamericano que dé sentido y direccion politico-
pedagogica a los cambios educativos que se estan produciendo en la region y
de los cuales somos protagonistas y artifices.

La CEA expresa el deseo y la voluntad politica y ética de construir una
Pedagogia Transformadora y un Movimiento Pedagogico que:

- Incluya a los docentes y a las organizaciones sindicales que conforman la
CEA dentro del movimiento pedagoégico latinoamericano.

- Aporte a la conformaciéon del MERCOSUR educativo desde la
perspectiva de los trabajadores de la educacion y de su saber profesional
docente.

- Adopte relaciones horizontales de comunicacién; ponga en didlogo
diversas perspectivas en un marco de pluralismo y dinamismo; defina
dispositivos para la movilizacién, accién y participacién novedosas.



- Interpele y movilice a los/as docentes politica e intelectualmente;
repiense y reformule el concepto de autoridad que histéricamente tuvo la
escuela; se interrogue sobre sus relaciones con el Estado; asuma el
desafio de incorporar a otros actores sociales; rompa con ldgicas
corporativas hacia un encuentro con otros/ as.

- Socialice las experiencias pedagogicas surgidas al ras de la experiencia de
escuela como parte de la formaciéon docente horizontal para la
democratizaciéon de la escuela publica (evaluaciéon entre profesionales:
avances, obstaculos frecuentes, adecuaciones a nuevos contextos)

- Logre idear otra organizacién curricular, que no genere segmentacion e
inclusion-excluyente- y que plantee una “evaluacion de los procesos
educativos concebida de manera integral, institucional, participativa,
sistemadtica, formativa, diagnéstica y no punitiva”.

- Instale la escucha de las voces de los/as estudiantes y donde los/as
estudiantes se sientan habilitados para expresar su voz.

- Resguarde los derechos laborales adquiridos por la docencia y, a su vez,
los optimice. Con un sindicalismo que asuma un rol activo con el
compromiso de su propia transformacion.

- Propicie la creacion de un Movimiento Pedagégico Argentino en el que
participen docentes, padres y alumnos en didlogo con un gobierno
nacional y gobiernos provinciales que asuman el compromiso de la
escucha.

- Luche en defensa de la Educacion Publica pero también para su
transformacién, en todos los niveles y modalidades del sistema
educativo.

- Asuma que la educacién nunca es neutral.

- Discuta qué concepcion de “calidad educativa” queremos acufiar.

- Legitimen otros saberes y conocimientos que actualmente son
invisibilizados.

- Teniendo en cuenta el contexto social, politico, econémico, histérico que
nos toca protagonizar.

En este sentido, y coincidiendo con el plan de accién del Sector Educativo del
MERCOSUR -al que se comprometieron los Ministros de Educaciéon de la
Region en junio de 2010- consideramos que es necesario profundizar en



experiencias pedagogicas que incidan en politicas educativas “que promuevan
(...), una cultural de paz, el respeto a la democracia, a los derechos humanos, a
la memoria histérica y al medio ambiente”, con el objetivo de conformar un
espacio educativo comin que estimule la formaciéon de la identidad y
conciencia ciudadana regional; garante de la calidad y la equidad; “que
contribuya al mejoramiento y democratizacion de los sistemas educativos (...)
con atenciéon especial a los sectores mdas vulnerables, en un proceso de
desarrollo con justicia social y respeto a la diversidad cultural de los pueblos de
la region”.

las 10:00 hs. del dia 5 de junio de 2012 se dio
omienzo al VIII Congreso Politico Educativo
un Movimiento Pedagégico
SLatinoamericano. Experiencias Argentinas para la
S Transformacion” en las instalaciones del centro
dcultural Martin Fierro, sito en la Avd. 1llia N° 451, B®
os Perales de la Ciudad de San Salvador de Jujuy con la
presencia de mds de 800 delegadas y delegados docentes de todo el pais nucleadas/os en
la Confederacion de Educadores Argentinos ~-CEA- colmando las instalaciones.

Se escucharon palabras de bienvenida a cargo del Secretario General de CEDEMS,
Marcelo Méndez, quien asegurd “hoy es un orgullo dar la bienvenida a todas y todos los
docentes del pais con este impactante marco de unidad y de lucha...” Ademds agradecio
la presencia de las autoridades locales y nacionales y seriald: “...agradecemos el
reconocimiento que nos otorgd la CEA de poder ser anfitriones de este historico
Congreso, que marca un antes y un después”.

Inmediatamente tomd la palabra el Ministro de Educacion de la Provincia de Jujuy, Lic.
Rodolfo Tecchi, quien dio la bienvenida a esta historica provincia que conmemora el
Bicentenario del Exodo Jujetio.

La Cra. Brigida Rivera Rodriguez, Vicepresidente de la Internacional de la
Educacion para América Latina miembro del Comité Regional de la IEAL, a su
turno, asequrd que “estar en este VIII Congreso Politico Educativo de la CEA es muy
importante porque es una forma de seguir llevando a la prictica un concepto que para la
IE es clave: la defensa de la educacion puiblica. Y ademds afirmar que la CEA estd en el
camino del movimiento pedagdgico latinoamericano porque asumieron un valioso
compromiso con la educacion publica en la
region”

En  representacion del Ministro de
Educacion de la Nacion se hizo presente
Subsecretario de Calidad Educativa de la
Nacion, Lic. Aragundi, quien afirmo “Hoy
el Ministerio de Educacion estd presente en
el VIII Congreso de la CEA y sabe de la
trayectoria de trabajo de la Confederacion,
ademds de traer el saludo del Ministro de Educacion de la Nacion. Es grato acompariar a
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tantos colegas en esta jornada, ya que la
temdtica que mnos convoca servird para
generar herramientas para mejores pricticas
docentes.

Finalmente inaugurd el VIII Congreso el
Secretario General de la CEA Fabian
Felman, quien se dirigio a los concurrentes
manifestando, “Nos encontramos en este
octavo Congreso Politico-Educativo
evocando a Manuel Belgrano y en el Bicentenario del Exodo Jujeiio; con muiltiples
desafios para nuestra Confederacion que es parte de este Movimiento Pedagogico
Latinoamericano que convoca cada vez a mds organizaciones... en esta oportunidad le
damos la bienvenida a la provincia de Catamarca...”

Evocando a Paulo Freire y plantedndose llegar para el atio proximo (2013) a la Jornada
que se realizard en su ciudad natal, Recife, Fabidn Felman, dijo: “... Tenemos que estar
el 19 de septiembre de 2013 en el Segundo Encuentro del Movimiento Pedagogico
Latinoamericano presentes con una delegacion de la CEA...”

&:— Mas de 1000 personas se movilizaron este 6 de junio en
D _horas del mediodia por las calles de la Ciudad de San
Salvador de Jujuy convocadas por la Confederacion de
Wy Educadores Argentinos -CEA-, EN DEFENSA DE LA
"EDUCACION PUBLICA.
l Durante el transcurso de la movilizacion las y los
“docentes solicitaron a viva voz Paritarias Docentes para
todas las jurisdicciones del pais, tal lo expresa la Ley Nacional de Educacion y
reclamaron mds inversion en la Educacion Publica que garantice calidad e igualdad de
oportunidades para todos y todas.

El cierre estuvo a cargo del Secretario General de la CEA, Fabidn Felman, quien
expreso, entre otros conceptos: “Este VIII Congreso Politico- Educativo, sale a la calle
para manifestarse y mostrar que luchamos en unidad en esta forma que ha definido la
CEA: en movimiento, federal y pluralista; siendo hoy parte de un movimiento que
trasciende nuestras fronteras que es el Movimiento Pedagogico Latinoamericano...”

El VIII Congreso conté con instancias de trabajo plenario en los que se atendi6 a
las disertaciones de reconocidos especialistas y funcionarios locales, nacionales
e internacionales de distintos ambitos de intervencion en las politicas puablicas
de nuestro sector4.

Ademas se convoco a los/as docentes de todos los niveles y modalidades del
sistema educativo a presentar potentes experiencias en pos de una Escuela
incluyente y democratica, hacia una pedagogia transformadora en el contexto
regional Latinoamericano.

* Ver ANEXO4 Agenda del VIII Congreso Politico Educativo de la CEA.



Se organizaron las presentaciones de los docentes segtn ejes tematicos>:

> Experiencias de trabajo docente colectivo.

» Experiencias de construccion critica y democratica del conocimiento.

> Experiencias de diversidad socio- cultural e igualdad en las diferencias.

» Educacién Popular en la Escuela Pablica.

> Experiencias de articulacion entre Escuela, Estado, Familias vy
Organizaciones Sociales

> Experiencias curriculares sobre problemaéticas latino y suramericanas.

‘ 3) Actividades diversas en las distintas jurisdicciones de la CEA

Acompafiando las acciones de la IEAL, la CEA propicié actividades para que
cada una de sus Organizaciones Sindicales Jurisdiccionales las despliegue
recredndolas y enriqueciéndolas. Desde su Escuela se promovieron actividades
con el objetivo de cohesionar y dar sentido de unidad a los futuros asistentes a
Recife, Brasil, en septiembre 2013.

Se propuso, entonces, poner toda la imaginacion en organizar a los docentes en
propuestas que trabajen la linea de pensamiento de Paulo Freire y lo pongan en
dialogo con la actualidad de su propia jurisdiccion de modo tal que sus ideas
recobren sentido en nuestro contexto actual. Nuestras bases se sostienen en las
experiencias de los docentes reales, en su saber, su praxis y la necesidad de
transformacion del formato escolar para dar cuenta del momento histérico
respecto de esta etapa de conquista de derechos que esta viviendo nuestro pais
para con la infancia y la juventud especialmente. Pensando en una escuela que
aun batalla contra herencias pedagodgicas que reproducen desigualdades y
alejan a los sectores mas postergados del derecho al conocimiento.

Se puso a disposicion un material pensado como herramienta de apoyo para el
trabajo y debate colectivo de los docentes que integran la CEA (y todos aquellos
que quieran acercarse a la mirada que desde aqui proponemos) en pos de la
tematica “Hacia un Movimiento Pedago6gico Latinoamericano”.

Continuando la linea que venimos trabajando en la CEA, centrada en la
participacion activa y genuina de todos/as los y las docentes en la construcciéon
de un nuevo profesionalismo, propusimos: publicaciones académicas, relatos de
experiencias pedagodgicas escritos por docentes, audio y videos, vifietas
humoristicas y otros recursos para ser utilizados como disparadores para

5 .. .. .. . .
Ver Anexo 5 “Requisitos Formales y requerimientos para la presentacion de experiencias de la
escuela”.
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trabajar, analizar, reflexionar, e inspirar la presentacion de las propias
experiencias pedagogicas®.

Desde esta Confederaciéon creemos que el deber y el derecho que tiene la
Escuela Publica, el compromiso de los y las docentes y de sus organizaciones
resultan incuestionables y esenciales para el logro de wuna educacién
democrética y transformadora. No sélo porque el sector docente es uno de los
actores centrales del proceso educativo y de la cotidianeidad escolar, sino
también y fundamentalmente porque el saber pedagégico construido al ras de
las experiencias escolares por los/as docentes, constituye un insumo critico
para la comprension cualitativa y el cambio sustentable de los procesos y
practicas educativas que se llevan adelante en las instituciones escolares, tanto
en nuestro pais como en toda América del Sur.

Es en funcién de esto planteos que nos preguntamos:

(Desde qué enfoques pensar una pedagogia transformadora? ;Cuéles serian los
principios irrenunciables en pos de una pedagogia que tenga en cuenta el
enfoque de derechos para una educacién inclusiva, democrética, contraria a
toda discriminacién?

¢Qué curriculo y qué contenidos tendrian lugar acorde a las necesidades y
realidades de nuestras sociedades latinoamericanas? ;Qué practicas
pedagogicas tendientes a la inclusién y a la democracia deberiamos poner en
marcha en las escuelas? ;Qué caracteristicas deberia tener la formacién docente
en pos de una pedagogia transformadora? ;Cémo y qué practicas sindicales
propiciar para el sostenimiento de una pedagogia transformadora que vincule
lo reivindicativo- salarial, lo politico- pedagogico y el nuevo escenario
latinoamericano?

Afrontar estas cuestiones desde un Movimiento Pedagégico Latinoamericano,
sin lugar a dudas implica un compromiso irrenunciable con la defensa
irrestricta del derecho social a una educacién de calidad y con una docencia
consolidada como sujeto politico en tanto que lucha por la democratizacién de
la sociedad, de la cultura y del saber.

6 Ver Anexo 6 DOSSIER DE ACTIVIDADES SUGERIDAS “Hacia un Movimiento Pedagégico
Latinoamericano”.
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ANEXO 1 Conclusiones del Primer Encuentro: Hacia un movimiento pedagégico
latinoamericano

Declaracién de Bogota

El Comité Regional de la Internacional de la Educacién para América Latina, y las
organizaciones participantes, en el Primer Encuentro: Hacia un Movimiento
Pedagogico Latinoamericano, reunidas en Bogot4, Colombia entre el 5y 7 de diciembre
del 2011, declaramos:

Nuestros pueblos latinoamericanos desarrollaron durante dos décadas importantes
luchas que enfrentaron tanto a las dictaduras militares como a gobiernos de origen
democrético al servicio de las oligarquias y el imperialismo.

En la década del noventa, profundizaron su accionar en la resistencia a las politicas
neoliberales que las democracias condicionadas por el consenso de Washington
aplicaron salvajemente sobre nuestras sociedades produciendo desempleo, hambre,
exclusion social y educativa.

Estas luchas dieron nacimiento a una nueva etapa histérica en América Latina, en la
que una importante cantidad de gobiernos democraticos y populares comenzaron a
desandar el camino del neoliberalismo, tomando distancia del consenso de
Washington, en procesos no lineales, ni exentos de contradicciones.

Se abrié un nuevo tiempo que se caracteriza por la recuperacién del papel del Estado
como regulador de la economia, con un claro sentido social, que permite la ampliacién
de derechos ciudadanos y de restitucién de la soberania nacional, en muchos paises de
nuestra Ameérica.

En otros paises, que aun se encuentran sometidos a las reglas neoliberales, esos
avances se han constituido en referentes politicos y sociales que potencian la lucha
libertaria y democratica de los pueblos que todavia pugnan por alcanzar su
independencia y la construccion de gobiernos que asuman las demandas sociales y que
no estén al servicio de las transnacionales.

El rechazo al ALCA en Mar del Plata, Argentina, en 2005, signific6 un punto de
inflexién a partir del cual fue posible la creacion, el avance y consolidacion de formas
organizativas de integracion regional tales como, Mercosur, ALBA, UNASUR y ahora
la CELAC como marco de coordinacién de politicas econdmicas, sociales, culturales y
de defensa. Esta integraciéon regional de América Latina tiene un claro rasgo
antiimperialista.

En este contexto, las luchas de resistencia de docentes y estudiantes al modelo
neoliberal educativo, construyeron simultdneamente propuestas alternativas que
lograron incidir en las politicas publica. Eso explica que en varios de nuestros paises se
hayan registrado importantes avances normativos, en términos de financiamiento y
responsabilizacion de los Estados nacionales, mejoramiento de los salarios y
condiciones laborales de las trabajadoras y trabajadores de la educacion y ampliacién
del derecho a la educacién, para vastos sectores sociales, hasta ahora excluidos.
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No obstante, quedan atn fuertes enclaves del modelo educativo neoliberal en América
Latina y el Caribe. Pero también cabe sefialar que adn coexisten en las politicas de
algunos gobiernos populares y democréticos, continuidades y rupturas con los
modelos educativos impuestos por los organismos internacionales de crédito.

Es por ello, que desde el profundo conocimiento de los sistemas educativos, de la
escuela y de los problemas que nos desaffan en esta etapa, las organizaciones que
representamos a las trabajadoras y trabajadores de la educacién, asumimos el
compromiso de poner en marcha un movimiento pedagégico latinoamericano que dé
direccionalidad politico pedagdgica a los cambios educativos que se estan produciendo
en la region de los cuales somos protagonistas, y potencie la construccién de una
propuesta alternativa en aquellos paises todavia anclados en la politica educativa
neoliberal.

Este movimiento, llamado a recuperar los mejores aportes de la pedagogia mundial y
el acervo latinoamericano, que va de Simén Rodriguez a Paulo Freire; debe
simultdneamente interpelar a las politicas ptblicas y a las trabajadoras y trabajadores
de la educacion, en sus précticas cotidianas.

Algunos ejes vertebradores de este movimiento pedagogico deberian ser:

La integracion regional con un sentido antiimperialista.

La multiculturalidad y el respeto a la diversidad.

La articulacién de las escuelas con las organizaciones del barrio. La escuela como
centro civico cultural y barrial.

Una practica pedagodgica y didactica que se base en la construcciéon critica y
democratica del conocimiento profundamente enraizado en la identidad y realidad
latinoamericana y caribefia.

Condiciones para que sea posible el trabajo docente colectivo e interdisciplinario,
recuperando el control de las trabajadoras y trabajadores sobre el proceso educativo.

La evaluacion de los procesos educativos concebida de manera integral, institucional,
participativa, sistematica, formativa, diagnostica y no punitiva.

En funcién de estas consideraciones y entendiendo al movimiento pedagoégico
latinoamericano como un proceso democrético y en construccién en el que se puedan
expresar la diversidad de miradas y las particularidades inherentes a cada una de
nuestras naciones, nos comprometemos en este momento histérico fundacional a:
Profundizar la articulaciéon con el movimiento estudiantil y con todas aquellas
organizaciones comprometidas con la defensa de la educacion publica, como un
derecho social.

Realizar durante el afio 2012 encuentros del movimiento pedagogico latinoamericano
(MPLA) en cada pais de la region.

Convocar en el segundo semestre del 2013 el Segundo Encuentro: Hacia un
movimiento pedagégico latinoamericano.

Realizar la primera jornada continental del movimiento pedagégico el 19 de setiembre
del 2012, fecha del natalicio de Paulo Freire.
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ANEXO 2
I Jornada Hacia un Movimiento Pedagé6gico Latinoamericano

CIEJA) st

SRAULHLIBA ) Arpentinos

v CEA A

Jornada
Hacia un Movimiento Pedagégico Latinoamericano
Facultad de Filosofia y Letras -UBA

24 de noviembre de 2011

Luego de las disertaciones y de los documentos que han podido leer les proponemos
que tomen en cuenta estos aportes para pensar la definicion de una propuesta sindical
en torno a una pedagogia alternativa. Creemos en el valor del accionar colectivo para el
logro de dicha pedagogia, es por ello que los invitamos a pensar y debatir respecto de
los siguientes interrogantes:

1-

2-

(Desde qué enfoque pensar una pedagogia alternativa?

(Cuales serfan los objetivos fundamentales en pos de una pedagogia
alternativa, teniendo en cuenta el enfoque de derechos para una educacion
inclusiva, democratica, contraria a toda discriminaciéon?

¢Coémo pensar los contenidos educativos en este marco? ;Qué curriculo y qué
contenidos tendrian lugar acorde a las necesidades y realidades de nuestras
sociedades latinoamericanas?

(Qué practicas pedagodgicas tendientes a la inclusiéon y a la democracia
deberfamos poner en marcha en las escuelas?

En este sentido ;Coémo podria ser pensada la calidad y la evaluacién en
oposicién a las concebidas desde las politicas neoliberales?

(Qué caracteristicas deberia tener la formacién docente en pos de una
pedagogia alternativa?

¢Qué condiciones laborales para los/as docentes garantizarian la posibilidad de
poner en marcha una pedagogia alternativa?

¢(Como y qué practicas sindicales propiciar para el sostenimiento de una

pedagogia alternativa, que vinculen lo reivindicativo- salarial, lo politico-
pedagogico y el nuevo escenario latinoamericano?
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ANEXO 3
Fundamentacién VIII Congreso Politico Educativo de la CEA

VIII Congreso Politico Educativo

“Hacia un Movimiento Pedagégico Latinoamericano. Experiencias
Argentinas para la transformacién”

CONFEDERACION DE EDUCADORES ARGENTINOS

JUJUY, ARGENTINA
5,6y 7 DE JUNIO 2012

La Confederaciéon de Educadores Argentinos, conjuntamente con su Escuela de
Formacién e Investigacion Sindical y Docente “Julio Godio” realiza por octavo
afio consecutivo su Congreso Politico Educativo anual en el que se presentaran,
como lo expresa su titulo, experiencias escolares transformadoras para aportar,
desde el saber de los maestros y profesores argentinos, perspectiva y sentido al
naciente Movimiento Pedago6gico Latinoamericano.

La propuesta surge de la confluencia de dos acciones medulares convocadas y
gestionadas por la CEA: por un lado, recupera la experiencia recogida por esta
Confederacion docente en el VII Congreso Politico Educativo realizado en la
ciudad de La Rioja, donde la voz de los docentes relatando sus experiencias y el
analisis de las mismas compartido entre colegas, demanda su continuidad y
profundizacion.

Por otro lado, retoma lo abordado en la jornada “Hacia un Movimiento
Pedagogico Latinoamericano”” en la cual, tras reflexionar sobre el trabajo que
lleva a cabo esta Confederacion y su Escuela, coincidentes con los fundamentos
sostenidos por dicho Movimiento, resulta insoslayable continuar este trabajo y
abonar con él a su conformacion.

Un poco de historia...
Los movimientos pedagogicos que se plantean como modelos alternativos al

tradicional tienen distintas expresiones en nuestra regiéon segun las épocas. Ya
en el Siglo XIX Simén Rodriguez marcé rumbos; en el Siglo XX la Escuela

" La jornada se realiz6 en la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA el dia 24 de noviembre de 2011, en
vistas al encuentro organizado por la Internacional de la Educacion en Bogotad durante el mes de
diciembre del mismo afio-
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Nueva- gestada en Europa-; Paulo Freire en la busqueda de alternativas
pedagogicas al modelo tecnocratico impuesto por el capitalismo en América
Latina hacia fines de los afios "60. Ya en estos primeros afios de Siglo XXI, surge
como una respuesta de los y las docentes, de sus sindicatos, de los sectores de
investigaciéon, de algunas ONG y de pedagogos/as, como una alternativa
gestada desde abajo a la crisis producida por el modelo neoliberal.

Es asi como en el contexto de los afios 90 y principios de 2000, las luchas de
resistencia de docentes, sindicatos docentes y estudiantes al modelo educativo
neoliberal en América Latina fundaron paralelamente, propuestas pedagogicas
alternativas que lograron incidir en las politicas publicas. Ello se vio propiciado,
ademas, por “una importante cantidad de gobiernos democriticos y populares que
comenzaron a desandar el camino del neoliberalismo, tomando distancia del consenso de
Washington, en procesos no lineales, ni exentos de contradicciones”8.

En esa coyuntura la CEA, encaré la batalla cultural por el sentido de la
educacion, del trabajo docente y de la defensa de la escuela publica a partir,
entre otras iniciativas, de sus Congresos Politicos Educativos anuales, en los que
sin lugar a dudas se propiciaron, recuperando nuestra pertenencia argentina y
latinoamericana, resistencias y alternativas a las politicas educativas
neoliberales que filtraron y atn pernean en algunas précticas docentes.

En el presente, como hubiéramos afirmado en nuestro VII Congreso, uno de los
desafios que enfrenta la escuela del siglo XXI y los y las docentes que trabajan
en ella cada dia, consiste en la permanente basqueda de estrategias actualizadas
de ensefianza que permitan educar a las nuevas generaciones desde las raices y
tradiciones identitarias que nos representan como sociedad hacia un futuro més
humano e igualitario.

El Movimiento Pedagoégico en la escena latinoamericana presente...

En la actualidad - con una América Latina que ha iniciado el proceso de lucha
por la descolonizacién, que se piensa desde las propias identidades culturales
que la componen y que se caracteriza por el recobro del papel del Estado en
gran parte de su territorio - las propuestas pedagogicas alternativas en la regién
estan “llamadas a recuperar los mejores aportes de la pedagogia mundial y el acervo
latinoamericano, que va de Simén Rodriguez a Paulo Freire”®, teniendo como
objetivo reflexionar sobre la pedagogia critica en los actuales escenarios
proyectando un movimiento pedagégico latinoamericano que incida en
politicas educativas mas democraticas, inclusivas, no discriminatorias y con

8 Internacional de la Educacién para América Latina -IEAL-. Conclusiones del Primer
Encuentro: Hacia un movimiento pedagogico latinoamericano. Declaracién de Bogota,
diciembre de 2011.
9 Internacional de la Educacién para América Latina -IEAL-. Conclusiones del Primer
Encuentro: Hacia un movimiento pedagégico latinoamericano. Declaracién de Bogota,
diciembre de 2011.
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enfoque en los derechos humanos y que, a su vez, interpele a las politicas
publicas y a las trabajadoras y trabajadores de la educacién en sus practicas
cotidianas.

En este escenario, desde la CEA, a partir del profundo conocimiento de los
sistemas educativos, de la escuela y de los problemas que nos desafian como
sindicato y como docentes, debemos seguir sosteniendo el compromiso de
poner en marcha propuestas pedagdgicas transformadoras que se sumen a un
Movimiento Pedagégico Latinoamericano que dé sentido y direcciéon politico-
pedagdgica a los cambios educativos que se estan produciendo en la region y
de los cuales somos protagonistas y artifices.

En esa linea es que la CEA! concibe a la docencia como sujeto colectivo;
politico-social; productor y garante del saber pedagégico; transformador.
Asimismo, imagina un movimiento pedagogico que:

- Adopte relaciones horizontales de comunicacién; ponga en didlogo diversas
perspectivas en un marco de pluralismo y dinamismo; defina dispositivos para
la movilizacién, accién y participacién novedosas.

- Interpele y movilice a los/as docentes politica e intelectualmente; repiense y
reformule el concepto de autoridad que histéricamente tuvo la escuela; se
interrogue sobre sus posibles relaciones con el Estado; asuma el desafio de
incorporar a otros actores sociales; rompa con légicas corporativas hacia un
encuentro con otros/ as.

- Logre idear otra organizacién curricular, que no genere segmentacién e
inclusién-excluyente- y que plantee una “evaluacion de los procesos educativos
concebida de manera integral, institucional, participativa, sistemdtica, formativa,
diagndstica y no punitiva”11.

Una Pedagogia Transformadora y un Movimiento Pedagégico que instalen la
escucha de las voces de los/as estudiantes y donde los/as estudiantes se
sientan habilitados para expresar su voz.

Que resguarde los derechos laborales adquiridos por la docencia y, a su vez, los
optimice. Con un sindicalismo que asuma un rol activo con el compromiso de
su propia transformacion.

10 Aqui se exponen las principales reflexiones producidas por los/as asistentes al encuentro
“Hacia un Movimiento Pedagogico Latinoamericano” realizado por la CEA en la FFyL de la
UBA el 24/11/2011.

11 Internacional de la Educacién para América Latina -IEAL-. Conclusiones del Primer
Encuentro: Hacia un movimiento pedagégico latinoamericano. Declaracién de Bogota,
diciembre de 2011.
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Creando un Movimiento Pedagogico Argentino en el que participen docentes,
padres y alumnos en didlogo con un gobierno nacional y gobiernos provinciales
que asuman el compromiso de la escucha.

En defensa de la Educacion Puablica pero también para su transformacién, en
todos los niveles y modalidades del sistema educativo.

Asumiendo, ademas, que la educacién nunca es neutral.
Discutiendo qué concepcién de “calidad educativa” queremos acuiiar.
Legitimando otros saberes y conocimientos que actualmente son invisibilizados.

Teniendo en cuenta el contexto social, politico, econémico, histérico que nos
toca protagonizar.

En este sentido, y coincidiendo con el plan de accién del Sector Educativo del
MERCOSUR -al que se comprometieron los Ministros de Educaciéon de la
Regiéon en junio de 2010- consideramos que es necesario profundizar en
experiencias pedagobgicas que incidan en politicas educativas “que promuevan
(...), una cultural de paz'?, el respeto a la democracia, a los derechos humanos, a la
memoria historica y al medio ambiente”13, con el objetivo de conformar un espacio
educativo comin que estimule la formaciéon de la identidad y conciencia
ciudadana regional; garante de la calidad y la equidad; “que contribuya al
mejoramiento y democratizacion de los sistemas educativos (...) con atencion especial a
los sectores mas vulnerables, en un proceso de desarrollo con justicia social y respeto a
la diversidad cultural de los pueblos de la region” 14

En este entramado, sin lugar a dudas, se encuentra la educacién publica como
reaseguro para aprender los conceptos, principios y practicas democréticas de
una ciudadania responsable de sostener la igualdad de libertades basicas, de
oportunidades y de justa distribucion.

Es fundamental, entonces, en tanto docentes comprometidos/as con estas
précticas democraticas, abordar dichas tematicas sin soslayar el fundamento
politico que conllevan tanto las ideas como las acciones cotidianas, resaltando la
concepcion de una educacion comprometida y de una educacién publica
formadora de ciudadanos y ciudadanas en el nuevo escenario latinoamericano.

12 Como cultural de Paz entendemos una cultura que va mas alld de la violencia directa,
combatiendo la violencia estructural que atenta contra la Justicia social, el respeto a la
diversidad cultural, étnica, sexual, de género, de credo, entre otras.

13 Plan de accion del Sector Educativo del MERCOSUR 2011-2015

14 Jdem

18



Acerca del Saber Docente

Si bien destacamos que la actual coyuntura viabiliza que los y las docentes
llevemos a cabo propuestas pedagégicas transformadoras en las aulas, no
podemos soslayar que en la Escuela persisten mecanismos y précticas de
exclusion, de inclusién- excluyente y de discriminacién intraescolar que, en
numerosas oportunidades, contribuyen activamente en la produccién y
reproducciéon de la desigualdad educativa y social, profundizando las
injusticias instaladas en el plano econémico, politico y cultural.

Es ineludible y decisivo que los y las docentes, desde nuestro compromiso ético
con la profesion, revisemos nuestro accionar, a fin de transformarnos en ese
mismo sentido.

Es por eso que para la CEA, el sentido, la especificidad y el contenido de la
profesiéon docente, que se desarrolla en el dmbito escolar, son educativos,
pedagogicos, politicos, profundamente éticos y, en consecuencia, democréticos.
Y lo que distingue a los docentes de cualquier otra profesién y trabajo es la
ensefianza y su disposicion ética y politica por construir una sociedad mas justa,
igualitaria y democratica a través de la educacién y la formacién de ciudadanos
que se solidarizan y luchan por sus derechos. Para ello el profesionalismo
sindical docente debe inclinarse hacia el despliegue y fortalecimiento, por parte
de maestros y profesores, de toda su creatividad cultural, vocacién social,
imaginaciéon pedagodgica y sabiduria didactica, al mismo tiempo que debera
promover el establecimiento de espacios y tiempos institucionales y laborales
para la reflexion, critica, produccién y recreacion colectivas de sus saberes
profesionales.

Desde esta linea tedrica, la figura del sindicato como depositario y garante de la
defensa de los derechos de los docentes y de la educacién publica, tiene como
deber y como derecho, tratar estos temas centrales y nucleares de la vida
democratica, practicarlos y, lo que es igualmente importante, discutirlo desde
una praxis que haga visible el compromiso de esta Confederacion y de los
docentes que circulan nuestras escuelas hoy.

Creemos que en este deber y este derecho que tiene la escuela publica, el
compromiso de los y las docentes y de sus organizaciones resultan
incuestionables y esenciales. El sector docente es uno de los actores centrales del
proceso educativo y de la cotidianeidad escolar, sino también 'y
fundamentalmente porque el saber pedagégico, construido al ras de las
experiencias escolares, constituye un insumo critico para la comprension
cualitativa y el cambio sustentable de los procesos y précticas educativas que se
llevan adelante en las instituciones escolares.

Es por ello -y teniendo como antecedente los resultados positivos obtenidos
en el VII Congreso Politico Educativo realizado en La Rioja- que este octavo
Congreso plantea ser un ambito de encuentro de experiencias pedagégicas
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transformadoras en tanto espacio educativo comin que estimule el
intercambio y el conocimiento mutuo, a fin de constituir un Movimiento
Argentino que aspire a ser parte del incipiente Movimiento Pedagégico
Latinoamericano.

Por todo lo expuesto y reafirmando la diversidad y la polifonia que nos
identifican -y que sin lugar a dudas deben ser parte de dichos Movimientos- es
que se convoca a los/as docentes de todos los niveles y modalidades del
sistema educativo a presentar potentes experiencias en pos de una Escuela
Incluyente y Democrética, hacia una pedagogia transformadora en el contexto
regional Latinoamericano.

A continuacion se presentan los ejes teméticos en torno a los cuales presentardn
sus experiencias pedagodgicas los/as docentes.

Seguramente, para quienes hayan abordado propuestas transformadoras en
educacion, resulte complejo circunscribirlas a uno solo de estos ejes propuestos.
No obstante, éstos intentan organizar las experiencias con vistas a su
presentacion por parte de los/as docentes y una posible manera de clasificarlas
seria que el/la - los/as autor/a-es/as identifiquen el problema que le dio
origen a la experiencia, los fundamentos y los objetivos propuestos. Ello,
posiblemente, los/as acercara mas fielmente a uno de los ejes tematicos de este
Congreso para su presentacion.

Ejes Tematicos:

> Experiencias de trabajo docente colectivo. Refiere a experiencias
pedagogicas construidas por equipos de trabajo constituidos para tal fin
(docentes de diferentes salas, grados, afios, disciplinas, escuelas, niveles
del sistema educativo, etc.) y que contribuyeron a la mejora de la calidad
educativa de los/as estudiantes y a la formacion y transformacion de
los/as mismos/ as saberes docentes.

> Experiencias de construccion critica y democratica del conocimiento.
Comprende todas aquellas experiencias que contemplen la participacion
democratica y critica de los/as estudiantes y de los/as docentes en la
adquisicion del propio conocimiento. Repensar las estrategias de
evaluacion de los/as estudiantes, abordar contenidos referidos a
educacion sexual en ambitos donde la sexualidad contintia siendo un
tabd, trabajar tematicas relacionadas con los derechos de nifios/as y
jovenes para su efectiva concreciéon en contextos de vulnerabilidad, son
algunos ejemplos de experiencias de construccion critica y democratica
del conocimiento.

> Experiencias de diversidad socio- cultural e igualdad en las
diferencias. Esta linea comprende todos los aspectos relacionados con: la
diversidad socio-cultural; la educacion intercultural bilingtie en la
escuela; experiencias de integraciéon de estudiantes con capacidades
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diferentes; sexualidad, género, violencia de género y las estrategias que
se ponen en juego en las escuelas para abordar estas cuestiones.

> Educacion Popular en la Escuela Pablica. Comprende experiencias que
conciben a la escuela como espacio de autoeducacion, en el cual se
reflexiona a partir de las propias experiencias y formas de vida, en
contraposicion con una educacion tradicionalista. La educacién popular
estd intimamente ligada con la desnaturalizacién de la realidad escolar,
de sus dispositivos y de la transformacién de la sociedad.

> Experiencias de articulacion entre Escuela, Estado, Familias y
Organizaciones Sociales. Este eje entiende a la Escuela como centro
civico, cultural y barrial. Comprende todas aquellas experiencias que
articulan las acciones de la escuela con el Estado (Nacional, Provincial,
Municipal, Ministerios, etc.) y/u organizaciones sociales y que
contemplen la participacién democrética y ciudadana no sélo de los y las
estudiantes que la habitan sino también de toda la comunidad.

> Experiencias curriculares sobre problematicas latino y suramericanas.
Si bien en muchos de los Disefios Curriculares de nuestras provincias se
propicia esta temdtica, este eje hace referencia al curriculum real:
experiencias concretas que conectan a los y las estudiantes con
problematicas que nos afectan como hermanos latino y sudamericanos.
Experiencias que pueden referirse al ALCA y las consecuencias en los
paises de nuestra regiéon que no pudieron resistir su embate, el Proyecto
del MERCOSUR y la UNASUR, la explotacién de los recursos naturales y
la contaminacién ambiental, entre otros temas de interés comun a la
region.

Es en funcién de estas lineas tematicas que nos preguntamos:
- (Desde qué enfoques pensar una pedagogia transformadora?

- ¢(Cuales serian los principios irrenunciables en pos de una pedagogia que
tenga en cuenta el enfoque de derechos para una educacién inclusiva,
democratica, contraria a toda discriminacién?

- ;Coémo pensar los contenidos educativos en este marco? ;Qué curriculo y qué
contenidos tendrian lugar acorde a las necesidades y realidades de nuestras
sociedades latinoamericanas?

- (Qué practicas pedagogicas tendientes a la inclusiéon y a la democracia
deberiamos poner en marcha en las escuelas?

- En este sentido ;Cémo podria ser pensada la calidad y la evaluacién en
oposicién a las concebidas desde las politicas neoliberales?

- (Qué caracteristicas deberia tener la formacién docente en pos de una
pedagogia transformadora? ;Cémo mejorar la actualizacién y la formacion
continua del sector docente?
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- (Qué condiciones laborales se requieren para garantizar una pedagogia
transformadora?

- (Como y qué préacticas sindicales propiciar para el sostenimiento de una
pedagogia transformadora que vincule lo reivindicativo- salarial, lo politico-
pedagogico y el nuevo escenario latinoamericano?

Las experiencias seleccionadas serdn presentadas por su/s autor/es-as en el
VIII Congreso Politico Educativo de la CEA.

Dicha presentaciéon no tiene que ver con el disefio o la planificacion de
experiencias que se van a desarrollar sino, por el contrario, se trata de
reconstruir aquellas que ya se estdn desarrollando.

Los trabajos aceptados serdn publicadas en el libro del VIII Congreso Politico
Educativo de la CEA y, ademads, se promoverd en los/as autores/as de las
experiencias el intercambio epistolar entre si y con colegas latinoamericanos
que estén llevando a cabo propuestas pedagodgicas transformadoras en sus
paises. Esto enriquecerd atn maés la iniciativa de ser parte del Movimiento
Pedagogico Latinoamericano.

Se pretende que, a futuro, dichas cartas sean compiladas en publicaciones que
difundirdn los trabajos de docentes latinoamericanos/as, que crean y luchan en
pos de la transformacién pedagodgica, para la busqueda de soluciones a los
problemas que afectan a los diversos paises de nuestra region.

Y no olvidemos que...

Es preciso pensar al sur como posicion epistémico privilegiada para construir
propuestas transformadoras y discursos afirmativos. Recuperemos entonces, el
discurso de la transformacién en vistas de un proyecto educativo democratico y
popular.

El momento de resistencia al neoliberalismo permiti6é sostener los “no” -no al
ALCA, no a la educacién como bien de consumo, no a su mercantilizaciéon-...
z77

Hoy es momento no sélo de resistir sino también de sostener el “si” y de
inventar el “cémo”.

“O Inventamos o Erramos”
Simén Rodriguez
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ANEXO 4
AGENDA VIII CONGRESO POLITICO EDUCATIVO DE LA CEA

VIII CONGRESO POLITICO EDUCATIVO:

Hacia un Movimiento Pedagégico Latinoamericano.
Experiencias argentinas para la transformacién

Jujuy, 5, 6 y 7 de junio de 2012

Programa de Actividades
Martes 5
08:00 Acreditacién y café
Apertura -Actividad cultural
Palabras de bienvenida a cargo de Marcelo Méndez, Secretaria
General de CEDEMS.
10:00 Saludos de autoridades locales y nacionales.
| Saludo de dirigentes internacionales.
Palabras del Ministro de Educacién de la Nacion Prof. Dr. Alberto
Sileoni
Palabras del Secretario General de la CEA
12.00 Presentacion del Congreso. Escuela de la CEA
12:30 Almuerzo
14:00 Panel Internacional 1: Brigida Rivera Rodriguez (Nicaragua)
15:30 Café
15:45 Trabajo en Comisiones (Presentacion de experiencias y Foros de
discusion)
18:00 Cierre primera jornada
Miércoles 6
Panel 2: Dr. Alberto José Robles, Instituto del Mundo del Trabajo
09:00 Prof. Combertty Rodriguez, IEAL
10:30 Disertacion: Prof. Horacio Ghilini, FLATEC: “Reflexiones en torno a
las experiencias de escuela y sus proyecciones en la region”
11:30 MARCHA EN DEFENSA DE LA ESCUELA PUBLICA
12:30 Almuerzo
Trabajo en Comisiones. (Reflexiones sobre las disertaciones, las
experiencias y el foro de discusion en torno de los ejes tematicos del
14:15 congreso. Conclusiones por Comisién)
17:15 Cierre de la segunda jornada
17:15 Reunién de coordinadores/as de las Comisiones.
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21:00 |CENA DESPEDIDA
Jueves 7
10:00 Presentacién del Trabajo en Comisiones
11:15 Palabras de Cierre
12:15 Acto cultural de cierre
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Anexo 5
Requisitos Formales y requerimientos para la presentacién de experiencias de
la escuela

VIII CONGRESO POLITICO EDUCATIVO

Hacia un Movimiento Pedagégico Latinoamericano
Experiencias Argentinas para la transformacion

CONFEDERACION DE EDUCADORES ARGENTINOS

JUJUY, ARGENTINA
5,6 y 7 DE JUNIO 2012

PRESENTACION

La Confederacion de Educadores Argentinos los invita a participar de su VIII
Congreso Politico Educativo, bajo el lema “Hacia un Movimiento Pedagégico
Latinoamericano. Experiencias Argentinas para la transformacion”, a realizarse
los dias 5, 6 y 7 de junio de 2012, en la Ciudad de San Salvador de Jujuy.

El propésito del encuentro es generar un espacio de reflexion, de produccién y
de didlogo en torno al denominado Movimiento Pedagégico Latinoamericano, a
través de la presentaciéon de potentes experiencias que den luz a una Escuela
Incluyente y Democrética, hacia una pedagogia transformadora en el contexto
regional Latinoamericano.

Los trabajos aceptados seran publicados en el libro del VIII Congreso Politico
Educativo de la CEA. Se promoverd, ademas, el intercambio epistolar entre siy
con colegas latinoamericanos que estén llevando a cabo propuestas pedagogicas
alternativas en sus paises, como modo de enriquecimiento y resguardo de la
memoria del naciente Movimiento Pedagégico Latinoamericano.

DESTINATARIOS Y OBJETIVOS

La convocatoria esta destinada a docentes que se desempefian en los distintos
niveles y modalidades del Sistema Educativo.

Pretende presentar, analizar y debatir experiencias “del mundo de la escuela”

que aborden la inclusién, los derechos humanos y la participaciéon democrética
en el &mbito escolar de nuestro pais y de América del Sur y América Latina.
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EJES TEMATICOY

> Experiencias de trabajo docente colectivo. Refiere a experiencias
pedagogicas construidas por equipos de trabajo constituidos para tal fin
(docentes de diferentes salas, grados, afios, disciplinas, escuelas, niveles
del sistema educativo, etc.) y que contribuyeron a la mejora de la calidad
educativa de los/as estudiantes y a la formacion y transformacion de
los/as mismos/ as saberes docentes.

> Experiencias de construccion critica y democratica del conocimiento.
Comprende todas aquellas experiencias que contemplen la participacion
democratica y critica de los/as estudiantes y de los/as docentes en la
adquisicion del propio conocimiento. Repensar las estrategias de
evaluacion de los/as estudiantes, abordar contenidos referidos a
educacion sexual en ambitos donde la sexualidad contintia siendo un
tabd, trabajar tematicas relacionadas con los derechos de nifios/as y
jovenes para su efectiva concreciéon en contextos de vulnerabilidad, son
algunos ejemplos de experiencias de construccion critica y democratica
del conocimiento.

> Experiencias de diversidad socio- cultural e igualdad en las
diferencias. Esta linea comprende todos los aspectos relacionados con: la
diversidad socio-cultural; la educacion intercultural bilingtie en la
escuela; experiencias de integraciéon de estudiantes con capacidades
diferentes; sexualidad, género, violencia de género y las estrategias que
se ponen en juego en las escuelas para abordar estas cuestiones.

> Educacion Popular en la Escuela Pablica. Comprende experiencias que
conciben a la escuela como espacio de autoeducacién, en el cual se
reflexiona a partir de las propias experiencias y formas de vida, en
contraposicion con una educacion tradicionalista. La educacién popular
estd intimamente ligada con la desnaturalizacién de la realidad escolar,
de sus dispositivos y de la transformacién de la sociedad.

> Experiencias de articulacion entre Escuela, Estado, Familias y
Organizaciones Sociales. Este eje entiende a la Escuela como centro
civico, cultural y barrial. Comprende todas aquellas experiencias que
articulan las acciones de la escuela con el Estado (Nacional, Provincial,
Municipal, Ministerios, etc.) y/u organizaciones sociales y que
contemplen la participacién democrética y ciudadana no sélo de los y las
estudiantes que la habitan sino también de toda la comunidad.

> Experiencias curriculares sobre problematicas latino y suramericanas.
Si bien en muchos de los Disefios Curriculares de nuestras provincias se
propicia esta tematica, este eje hace referencia al curriculum real:
experiencias concretas que conectan a los y las estudiantes con
problemaéticas que nos afectan como hermanos latinos y sudamericanos.
Experiencias que pueden referirse al ALCA y las consecuencias en los
paises de nuestra regiéon que no pudieron resistir su embate, el Proyecto
del MERCOSUR y la UNASUR, la explotacién de los recursos naturales y
la contaminacién ambiental, entre otros temas de interés comun a la
region.
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PRESENTACION DE EXPERIENCIAS

Presentacion
de las
experiencias

Para su presentacion las experiencias deberan ser presentadas por
escrito via mail. Dicha presentacion tendra hasta 10 (diez) paginas,
respetando las siguientes normas: Word 97-2003, formato de
péagina A4, Fuente Arial 11, interlineado de 1,5 lineas, justificado.

Para mayor informacién sobre los requerimientos de presentacion
de las experiencias, remitirse al anexo 1.

Las presentaciones aceptadas seran publicadas en el libro del VIII
Congreso Politico Educativo.

La experiencia escrita se enviard en archivo adjunto, consignando
en el ASUNTO del mail las palabras VIII CONGRESO CEA
Plazo: las experiencias se podran enviar desde el 1 de marzo al 09
de abril de 2012 a la entidad de base adherida a la CEA a la que
pertenece el/la participante y/o a escuelacea@cearg.org,ar

Las propuestas seleccionadas seran expuestas por sus autores/as
en forma oral en Foros de discusion.

Formato
requerido para
el envio de las

experiencias

EN EL CUERPO DEL MAIL COMO EN LA CARATULA DE LA
EXPERIENCIA RELATADA EN WORD SE EXPLICITARA:

Eje temético en el que se encuadra la experiencia (*):
Titulo de la experiencia:

Autor/a —es/as:

Institucion a la que pertenece/n:

Nivel del Sistema Educativo en el que se desempefia/n:
Provincia:

Localidad:

Organizacion sindical a la que pertenecen

Direcciéon de correo electrénico:

Teléfono:

CV del/la -los/as autor/a —es/as reducido en 10 renglones

(*) Se aceptaran experiencias actuales, que no excedan los 3 afios
desde la tltima vez que fueron implementadas.

(ORIENTACIONES PARA EL RELATO DE LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA A PRESENTAR
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Con este material'® les proponemos ahora, algunas pautas e insumos para el
registro de las experiencias que presentardn las/os docentes y/o directivos,
referidos a los siguientes ejes tematicos:

- Experiencias y trabajo docente colectivo

- Experiencias de construccion critica y democratica del conocimiento

- Experiencias de diversidad socio- cultural e igualdad en las diferencias.

- Educacion Popular en la Escuela Pablica

- Experiencias de articulacion entre Escuela, Estado, Familias vy
Organizaciones Sociales.

- Experiencias curriculares sobre problematicas latino y sudamericanas.

Dicha presentacion no tiene que ver con el disefio o la planificaciéon de
experiencias que a desarrollar, sino por el contrario, se trata de reconstruir,
aquellas que ya se desarrollaron o se estan desarrollando. Ahora bien, ;cémo
recuperarlas? ;Cémo hacer para no olvidar lo mas importante o interesante de
ellas? ;Por dénde se puede empezar para trabajar en la escritura de algo tan
amplio como una experiencia escolar?

Al identificar qué experiencia van a registrar, seguramente pensaron en aquello
que tenga sentido para quienes la llevaron a cabo: una experiencia que
despierta interés porque ocurri6 “algo pedagdgico” que vale la pena ser
contado, compartido y debatido con otros colegas.

Para ello, les sugerimos:

Buscar, recurrir, acopiar y revisar “los rastros” que dejo la experiencia. En
muchos casos, los/as docentes tendran material acumulado (planificaciéon de
proyectos que le dieron origen a la propuesta, producciones escritas de los
alumnos, registros, fotos, dibujos, grabaciones, videos, objetos, entre otros) Es
esperable que estos soportes colaboren en disparar nuevas ideas desde otras
percepciones que también producen significados y otorgan sentido a lo que se
hace.

Volver a juntarse con el equipo mds cercano que participé o participa de la
experiencia. Las historias, ain las que parecen individuales, son construcciones
colectivas. Por esto, la primera actividad es reunirse. No importa la cantidad de
personas que sean, importa que estén todos/as o la mayoria.

Conversar. Deben estar atentos a lo que se dice, y repreguntar (si es pertinente o
no se entiende lo que se dijo) Es importante no pasar por alto nada. Este
ejercicio aviva el recuerdo, y hace que no pasemos nada por alto

' Este material ha sido elaborado retomando algunos de los planteos de: Suérez, Daniel; Davila
Paula; Ochoa, Liliana (2004) La documentacion narrativa de experiencias escolares. Manual de
Capacitacion sobre Registro y Sistematizacion de Experiencias Pedagdgicas. Buenos Aires, Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién y Agencia Interamericana para la Cooperacion
y el Desarrollo de la Organizacion de Estados Americanos (AICD/OEA). Médulo 2.
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Asistir al encuentro con todos los materiales producidos durante la experiencia
por docentes y por los alumnos/as. Podran ser utilizados como un auxilio

Si la experiencia es colectiva, elegir un miembro del grupo que coordine el
encuentro y que actie como registrador. Su tarea consistird en anotar todos
aquellos aspectos o dimensiones que se van nombrando y que no pueden faltar:
momentos claves, resoluciones, protagonistas, singularidades de la escuela, etc.

Registrar por escrito las reflexiones y discusiones también es util para ser
aprovechadas al momento de escribir la presentacion de la experiencia.

No olvidar que la presentaciéon que aqui les proponemos no es un informe de
un proyecto, ni una descripcion cronolégica de sucesos escolares. Més bien
intenta ser un relato que cuente qué pasé y también qué les paso a los y las
protagonistas de la experiencia. Para ello, les acercamos algunas preguntas que
pueden colaborar para buscar y encontrar el sentido o los sentidos de la
experiencia. Por supuesto, la idea no es que las contesten como si estuvieran
completando un cuestionario o rellenando un formulario. Estas preguntas
intentan ser disparadores respecto de las cuestiones que seria bueno que no
estén ausentes:

(Cudl fue el problema identificado?

¢Quién o quiénes definieron el problema?

(Qué situacion dispard la definicion del problema: el comentario de un/a
alumno/a, de un padre y/o de una madre o familiar, un conflicto entre
docentes, una demanda comunitaria, una anécdota de un/a ex alumno/a, la
participacion en algtin programa o proyecto particular, etc.?

¢Quiénes “impulsaron” y “fueron promotores/as” de la experiencia”?

¢Se sumaron luego docentes que en principio se resistieron? ;Cémo o de qué
manera?

(El problema fue redefinido mientras intervenian en la situaciéon?

¢ Qué aspectos puntuales del problema querian modificar?

(Existen referentes indispensables que sostuvieron o impulsaron la experiencia?
(Fueron modificando la intervencién mientras desarrollaban la experiencia?
(Qué intervenciones de distinto tipo y nivel fueron mas efectivas?, ;por qué?
(Existieron momentos en los que querfan renunciar o retirarse de la
experiencia?, jcuando fue y por qué? ;Qué situaciones hicieron que decidieran
continuar con la experiencia?

(Creen qué cometieron errores? ;Los pudieron corregir? ;Cémo se sintieron
ante esta situacion?

(Qué decisiones se arriesgaron a tomar sin tener demasiadas certezas de
“éxito”? ;Qué les pas6 a cada uno/ay al grupo con esto?

(Hubieran pensado este problema cinco afios atrds?, ;qué aspectos del
problema descartarian y cudles siguen estando presentes hoy?

(Sabian qué recursos materiales 0 humanos necesitaban para desarrollar la
experiencia? ;Podian conseguirlos? ;Resignaron alguna intervencién por
cuestiones de falta de dinero o recursos?
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(Existi6 alguna persona u organismo que los apoyd en este sentido? Si
recibieron este apoyo, jpudieron decidir libremente o se sintieron
presionados/as?

(Podrian haber llevado la experiencia adelante a través de otros medios?

(Qué aprendieron ustedes en esta experiencia?

(Que aprendieron los/as alumnos/as de aquello que wustedes habian
planificado? ; Aprendieron otras cuestiones que ustedes no habian planificado?
(Pueden explicitar qué cambios de actitud o disposiciéon tuvieron los
alumnos/as y/o sus familias con la escuela y sus docentes?

Seleccionada la experiencia, la tarea se centra en la selecciéon de los aspectos que
se quieren presentar y aquellos que se van a desechar, sobre todo pensando en
el tiempo estipulado para su exposiciéon oral. Consideramos como aspectos
aquellas dimensiones, tematicas, momentos que constituyen y hacen a la trama
completa y compleja de una experiencia. Por ejemplo, qué decisiones tomaron
ustedes, con qué otros/as colegas compartieron la experiencia de disefio y
planificacién, cémo se organizaron las reuniones de trabajo, qué querian
ensefiar, de qué modo, por qué confiaban en esa propuesta, por qué propuesta
“se jugaron” y les dio o no un buen resultado respecto del aprendizaje de los/as
alumnos/as, qué estrategias utilizaron para la redefinicion del proyecto
curricular institucional, en qué medida “la cultura local” dio una sefial para
tomar decisiones curriculares distintas en la escuela o en el aula, qué pistas les
fueron dando las autoridades, los/as alumnos/as, sus colegas para que ustedes
se sientan seguros/as y sigan avanzando en su propuesta -quizas experimental
y que con el tiempo se fue legitimando-, qué cuestiones diferenciadas tuvieron
que tener en cuenta en la evaluacién para que estos “otros aprendizajes” sean
valorados por ustedes y por los/as alumnos/as, o bien, cudles son los asuntos
que atn quedan pendientes por pensar, definir y decidir. Las respuestas a estas
preguntas orientadoras componen los aspectos de dicha experiencia.

Es importante también tener en cuenta que un titulo interesante invita a querer
saber mas acerca de qué sucedi6 y cémo lo hicieron. La cultura escolar
impregné en los/as docentes un estilo de escritura. En general, cuando
escriben, lo hacen para cumplir una exigencia institucional, y suponen que las
palabras que se tienen que usar deben ser aquellas que el potencial lector quiere
escuchar. Tratar de diferenciarse de estas tradiciones, ser fieles a la experiencia
y a sus palabras, no reducir la vida escolar a la descripcién de proyectos
estereotipados, y contar qué pasé y qué les pasé es fundamental para dejar que
la escritura torne transparente a la experiencia y no que se “disfrace” de frases
hechas o conceptos vacios.

El contenido del relato es un aspecto central a considerar, y no refiere al
“contenido curricular” de la experiencia. El relato que ustedes escriban estara
integrado, en cuanto al contenido, por distintos niveles de informacién de
acuerdo con el sentido que ustedes le otorguen a la experiencia. Ellos son: el
asunto, los cuestionamientos y reflexiones y las interpretaciones:
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*El asunto cuenta, en un registro descriptivo, los eventos, hechos vy
acontecimientos que sucedieron. Es importante detenerse tanto en los episodios
estimulantes y positivos como en los negativos. Por ejemplo, en las dificultades
que encontraron en el desarrollo de la experiencia). Es importante explicitar
puntualmente cudl y cémo es el contexto donde se desarrolla la experiencia,
como fue definido el problema y qué estrategias de intervencion desarrollaron
para buscar soluciones.

*Los cuestionamientos son interpelaciones, interrogaciones, preguntas que
realiza el/la propio/a autor/a o autores/as. Los cuestionamientos se presentan
en otro nivel de registro: el reflexivo. Para profundizar en esta dimension, les
acercamos mds preguntas:

(Cudles fueron las acciones concretas, la distribucién de responsabilidades
entre los/as participantes y la organizaciéon propuesta para ejecutarlas?

Al abordar factores relacionados con la ensefianza y el aprendizaje, ;qué
contenidos se replantearon?, ;se renovaron las maneras de ensefar?, ;tuvieron
que revisar o modificar reglamentaciones?, ;cémo incidieron estas innovaciones
en la escolaridad de los/as alumnos/as?

Si fue necesario generar pautas de organizacion no habituales en la institucion,
(alteraron la organizaciéon del trabajo de los/as docentes?, ;crearon nuevos
roles?, ;establecieron nuevos criterios de organizacion de los cursos o grupos de
aprendizaje?, ;se plantearon alternativas en la organizacion de los horarios o los
espacios escolares?

¢Cual fue el compromiso de cada uno/a de los miembros involucrados y de la
organizacion en su conjunto con las actividades que realizaron o realizan?
(Como se realizé la evaluacion durante el desarrollo de la intervencion
confrontando el trabajo realizado con el proyectado y analizando también el
proceso de realizacién con sus avances y retrocesos?

¢Cual fue o es el significado de la experiencia para su comunidad educativa?,
(por qué es relevante y significativa la tarea realizada?, ;por su envergadura
social, institucional o pedagogica?, ;por el esfuerzo realizado?, ;por los efectos
logrados?

(Cuadles fueron los ambitos de desarrollo?, ;de qué modo la experiencia se
proyecté en el d&mbito comunitario, institucional o &4ulico? ;Cudl fue la
participacion de todos los actores que intervinieron en la experiencia?

¢Existi6 articulacion con otras instituciones?, ;de qué modo han colaborado y
participado estas instituciones en la experiencia?, ;en qué medida las relaciones
interinstitucionales obstaculizaron o facilitaron el desarrollo de la experiencia?
¢(Cudles fueron los primeros intentos, con sus logros y fracasos, sus aciertos y
desilusiones?

¢Qué ideas y dudas iban surgiendo? ;Qué cambios se producian en los trabajos
y en la participaciéon de chicos/as y adultos/as?, ;qué nuevas propuestas
surgian?

¢(Coémo finaliz6 la experiencia?, ;qué problemas se resolvieron y cuéles no?,
(surgieron propuestas de continuidad?
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¢Qué decisiones no volverian a tomar?, ;jpor qué les parece que habria que
evitarlas?, ;cudles serian los aspectos “irrenunciables” que no deberian omitirse
en experiencias similares?

* En el relato también apareceran las interpretaciones. Los relatos no sélo tratan
sobre hechos, percepciones o ideas. Tratan sobre hechos, percepciones o ideas
desde la perspectiva de alguien (ustedes) para alguien (otros/as docentes) Para
ello es necesario complementar lo producido con sus propios puntos de vista e
interpretaciones sobre lo que ocurrié y les ocurri6 en el despliegue de la
experiencia

Emplear la primera persona singular (o pluralizada si el texto se posiciona en la
voz del nosotros/as) puede dar cuenta del proceso individual o colectivo de la
experiencia y es un modo particular de organizar, conocer y aprender de la
experiencia. Se trata de una voz muy comprometida con el hacer y que se
transmite a través de una presentacion que pretende ser reflexiva, transferible,
comunicable.
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ANEXO 6 DOSSIER DE ACTIVIDADES SUGERIDAS “Hacia un
Movimiento Pedagégico Latinoamericano”.

Este material fue pensado como una herramienta de apoyo para el trabajo y
debate colectivo de los docentes que integran la CEA (y todos aquellos que
quieran acercarse a la mirada que desde aqui proponemos) en pos de la
tematica que trabajamos en nuestro VIII Congreso Politico Educativo “Hacia un
Movimiento Pedagoégico Latinoamericano. Experiencias argentinas para la
transformacién”, en Jujuy, en el mes de junio de 2012, y que pretende seguir
aportando en este sentido para pensar la participacion de nuestra
Confederacion de Educadores Argentinos en el encuentro en Recife, Brasil, en
septiembre de 2013.

Continuando la linea que venimos trabajando en la CEA, centrada en la
participacion activa y genuina de todos/as los y las docentes en la
construccion de un nuevo profesionalismo, pusimos entonces a disposicion
una serie de materiales que hacen foco en la propuesta tematica desarrollada
en el Congreso: publicaciones académicas, relatos de experiencias
pedagogicas escritos por docentes, audio y videos, vifietas humoristicas y
otros recursos que ustedes podran utilizar como disparadores para trabajar,
analizar, reflexionar, e inspirar la presentaciéon de las propias experiencias
pedagogicas.

Desde esta Confederaciéon creemos que el deber y el derecho que tiene la
Escuela Publica, el compromiso de los y las docentes y de sus organizaciones
resultan incuestionables y esenciales para el logro de una educacion
democratica y transformadora. No s6lo porque el sector docente es uno de los
actores centrales del proceso educativo y de la cotidianeidad escolar, sino
también y fundamentalmente porque el saber pedagodgico construido al ras de
las experiencias escolares por los/as docentes, constituye un insumo critico
para la comprension cualitativa y el cambio sustentable de los procesos y
practicas educativas que se llevan adelante en las instituciones escolares, tanto
en nuestro pais como en toda América del Sur.

Es en funcién de esto planteos que nos preguntamos:

¢Desde qué enfoques pensar una pedagogia transformadora? ;Cudles serian los
principios irrenunciables en pos de una pedagogia que tenga en cuenta el
enfoque de derechos para una educacién inclusiva, democréatica, contraria a
toda discriminacion?

¢Qué curriculo y qué contenidos tendrian lugar acorde a las necesidades y
realidades de nuestras sociedades latinoamericanas? ;Qué practicas
pedagogicas tendientes a la inclusién y a la democracia deberiamos poner en
marcha en las escuelas? ;Qué caracteristicas deberia tener la formaciéon docente
en pos de una pedagogia transformadora? ;Cémo y qué practicas sindicales
propiciar para el sostenimiento de una pedagogia transformadora que vincule
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lo reivindicativo- salarial, lo politico- pedagoégico y el nuevo escenario
latinoamericano?

Afrontar estas cuestiones desde un Movimiento Pedagégico Latinoamericano,
sin lugar a dudas implica un compromiso irrenunciable con la defensa
irrestricta del derecho social a una educaciéon de calidad y con una docencia
consolidada como sujeto politico en tanto que lucha por la democratizaciéon de
la sociedad, de la cultura y del saber.

ENLACES
Audiovisuales. Links de interés

Links de Interés

Aula Intercultural tiene como uno de sus objetivos clave el avanzar en una
educaciéon en pos del respeto y la convivencia entre las diferentes culturas
creando espacios libres de violencia y combatiendo la discriminacién por
razones econdmicas, culturales o de sexo www.aulaintercultural.org

La Casa Patria Grande “Presidente Néstor Carlos Kirchner”, es un organismo
creado para impulsar la integracion de los pueblos latinoamericanos en
términos culturales, politicos, econémicos y sociales. La Casa Patria Grande se
encuentra desarrollando una linea editorial conformada por publicaciones
propias destinadas a visibilizar los logros de la integracion regional, fomentarla
y formar la ciudadania de la Patria Grande.
www.casapatriagrandepnk.gob.ar/publicaciones.php

Por la inclusién es un sitio educativo que surge a partir del desarrollo de un
Proyecto de la OEA en la subregion MERCOSUR, que se propone analizar y
difundir politicas educativas que tiendan a mejorar la educacién bésica y
apuesten a una mayor justicia educativa en la region.
www.porlainclusion.educ.ar

Malvinas en la escuela. Desde comienzos de 2010 el Observatorio Malvinas
de la Universidad Nacional de Lants (UNLu) trabaja en la elaboracién de un
paquete de herramientas pedagogicas sobre el conflicto de Malvinas. En este
sitio podran acceder a documentacién, audiovisuales y links de interés.
www.polsk.com.ar/index.php/malvinas-en-la-escuela

Audiovisuales

El mundo es un corto -inspirado en la pelicula
Babel- realizado para el Taller de Gréfica Digital
en el afio 2008 que nos invita a descubrir y
reflexionar sobre una forma diferente de ver la
diversidad cultural del planeta.
http:/ /escuelaydiversidadcultural.blogspot.com
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Magus, dirigida por Pedro Quesada, nos invita
reflexionar sobre la discapacidad y una de las
iradas que sobre ésta existe en el ambito escolar
http:/ /www.cinesin.net/videotecaM-P.htm

Educando Para La Libertad - Una Mirada Sobre
os Bachilleratos de Educacion Popular. Corto
documental sobre la experiencia de los
#Bachilleratos de Educaciéon Popular para jovenes
I y adultos en Argentina.

B hitp:/ /www.youtube.com/watch?v=TbvRzCzF
bQ

Paulo Freire em um minuto, es un animacion
del fil6sofo Paulo Ghiraldelli Jr. quien expone
en un minuto el "método Paulo Freire".

http:/ /www.youtube.com/watch?v=wl4j95X{E
GI

CINE DEBATE

Sobre educadores populares:
Paulo Freire contempordneo
(2007)

El documental, que fue
difundido en nuestro pais por
Canal Encuentro, indaga en los
origenes de las  primeras

experiencias de alfabetizaciéon y educacion
popular de Paulo Freire. Casi 20 afios
después de su realizaciéon en Angicos (RN),
el filme muestra, para su discusion, cuanto
de las ideas de este gran educador y sus
concepciones pedagodgicas y antropolégicas
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estdn aun vivas en nuestros dias. Incluye fotos, imédgenes de archivo y
fragmentos de entrevistas con Paulo Freire y testimonios de sus hijos y otros
pedagogos.

El documental se encuentra disponible en
portugués en www.dominiopublico.gov.br

Ficha técnica

Paulo Freire Contemporineo
Brasil, 2007.

Direcciéon: Toni Venturi
Duracion: 45 minutos.

Un documental de reflexion sobre la
universidad en Latinoamérica: Reforma y
Contrarreforma. La educacion superior en
América Latina (2009)

El documental dirigido por Juan Bautista
Stagnaro, propone un relato coral a partir de
la reflexion y los testimonios de destacados
actores de la educacion superior sobre las
problematicas de las universidades de la
region, reunidos en la Conferencia Regional de Educacién Superior, 2008.

El filme aborda los temas més relevantes y estratégicos considerados por los
académicos, investigadores, intelectuales y educadores de la regién, como el
papel de la educacién superior en la construccién del conocimiento y en la
innovacion; la calidad, pertinencia, relevancia y compromiso social de las
instituciones de educacién superior; inclusiéon y equidad; la integracién regional
y cooperaciéon internacional; reformas en los sistemas; gobierno y
gobernabilidad en las instituciones, entre otros.

Ficha técnica

El documental se encuentra
disponible en
WWW.Vimeo.com/18940513

Reforma y Contrarreforma. La educacion superior
en América Latina
Argentina, 2009.

Direccion: Juan B. Stagnaro
Duracion: 44 minutos.
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La pelicula, en base a los testimonios recogidos, permite reflexionar respecto del
R T AU w IS P | siguiente
iF i AU interrogante: ;cOmo
reconocer la
magnitud del
compromiso social de
la Educacién Superior
en América Latina y
elaborar estrategias
innovadoras desde
una perspectiva que
apunte a la

integracion y el fortalecimiento de la region?

TEXTOS DE OPINION

Colonialismo puntocom1é
Por Eva Giberti

Cuando yo concurria a la escuela primaria, hace ya setenta afios, en mi casa
compraban, junto con “el” Billiken, la revista Figuritas. Esa revista que
incorporaba imagenes, dibujos, que podrian utilizarse en la escuela, cuentos
para nifios y nifias, acertijos y algunas publicidades, incluia sistematicamente
una frase en el borde superior de cada pagina: las Malvinas son Argentinas. Y
en alguna doble pagina interior, un mapa desplegando el perfil de las islas. De
manera que quienes leiamos, inevitablemente, incorpordbamos la frase que se
instalaba como un mantra: las Malvinas son Argentinas.

Era necesario saber por qué importaba tener presente ese contenido, de manera
que la revista surtia de datos permanentemente. Contaba la historia y clavaba la
bandera nacional sobre el territorio malvinense. Todas las semanas, los dias
jueves, Figuritas repetia el mismo mandato patriético.

Algun visitante de la familia, al advertir que Figuritas era tema de lectura de
aquella nifia, coment6 con aire preocupado: “Vean, ustedes estan llenandole la
cabeza a la nena con esas historias contra los ingleses. Es chica y se les puede
convertir en nacionalista...”. Eran los tiempos en los que en la escuela nos
ensefiaban que la Mazorca pasaba a degitiello a los unitarios, que ese rosista de
Rosas habia inventado la tirania en nuestro pais, que los buenos -los unitarios-
tenian que exiliarse en Uruguay, y alumnos y alumnas recortdbamos figuritas
de mazorqueros que traia el Billiken y las pegdbamos en los cuadernos,
resaltando la lucha nacional contra la barbarie. Mientras, la figura de Manuelita
-la hija de Rosas- amainaba con su presencia e intervenciones la ferocidad del

% Extraido de www.paginal2.com.ar

37


http://www.pagina12.com.ar/

padre. De manera que ése era el peligro de convertirme en nacionalista:
oponerme a los ingleses que se habian apropiado de las islas, y por extension
adherir a Rosas.

Mi padre -italiano de la Toscana, simpatizante de la anarquia- se ocupé de
explicarme qué significaba crear una colonia, apoderarse de un territorio y
someter a sus pobladores, o poblarlo con gente propia. Algo complicado para
mantenerse en la mente de una nifia de diez afios, ya que mi padre murié y yo
quedé a merced de la escuela primaria. Donde no me hablaban de las Malvinas,
pero me ensefiaban a leer Amalia, de José Marmol, o sea el cantico a la libertad
de los unitarios exiliados.

Muchos afios mas tarde, aprendiendo a revisar aquello que me habian ensefiado
en las escuelas y aun en las universidades, me di cuenta de qué significaba el
colonialismo: yo habia sido colonizada respecto de mi pais, y asi habia
permanecido durante décadas. Fue cuando empecé a regalarles a mis hijos el
libro de Borrero, La Patagonia Tragica (que descubri revisando libros que se
liquidaban, en la calle Corrientes), obra que describe la Campafia del Desierto y
el etnocidio de los nativos patagénicos y que resultaba dificil encontrar.
También qué sucedia con los puertos de aquellas regiones y con los buques que,
seglin cuentan, cargaban carnes para el continente europeo. Osvaldo Bayer
todavia no nos habia entregado sus textos y a Borrero habia que encargarlo
porque no se encontraba en las librerias.

Resulté inevitable que mis hijos dijeran lo no-debido en sus escuelas, y
empezaran, mucho antes que yo, a entender qué significa ser intelectualmente
colonizado. Por supuesto, sus hijos, mis nietos, se negaron a repetir en sus
escuelas la historia oficial acerca de Cristébal Colén y las joyas de la reina Isabel
la Catoélica: porque otros fueron los dineros que se usaron para fletar la Pinta, la
Santa Maria y la Nifia. Afortunadamente, uno de mis nietos concurria a una
escuela donde le contaban la historia en serio.

Durante décadas, la herencia colonial sabote6 -inatilmente- el afiejo mantra de
la abuela: las Malvinas son Argentinas. Por eso, cuando una escucha que los
argentinos somos colonialistas, de memoria recurre a Sto-ppelman, nuestro
tilésofo con humor propio (que acompafia a Victor Hugo Morales en su
programa radial), cuando dice “pasan cosas raras.com”, y nos advierte que las
rarezas pueden suscitarse del modo menos pensado. Y provenientes de las
latitudes maés inesperadas. Que conviene escuchar, impasibles, mientras los
nifios y las nifias actuales pegan el perfil de las Islas en sus cuadernos y el resto
de la ciudadania espera la mesa de negociaciones para recuperarlas. Mientras,
los Estudios Poscoloniales, me parece, podrian incorporarse en los planes de
estudio de nifios, nifias y adolescentes que -desde 1998 o antes- nos acercan la
voz esclarecedora y denunciante de los autores latinoamericanos, africanos y
otros colonizados/subordinados por el pensamiento eurocéntrico.
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Las Malvinas constituyen un argumento mayor para posicionarse en tanto
derechos nacionales. También porque a la vera de nuestra escucha estan las
voces de los chicos de la guerra, los “Pichiciegos” que Rodolfo Fogwill describié
con su prosa tajante, para que también ellos sigan contando cémo fue aquello.
Heroico y malvado.

Mientras su pertenencia no era reconocida por nuestros compatriotas (quiza
como efecto de la educacién), las Islas aunque argentinas estaban en la mesa de
negociaciones, ajenas para quienes no pensaban en ellas. La guerra las incluy6
en el pensamiento de muchos. Ahora, el tema forma parte de otra dimension
politica: un pasaje de la modernidad-nacional (rescatada por el conflicto) a la
modernidad-del mundo (que acompafia) y donde el mantra ha sido colocado.

ENTREVISTAS

Entrevistal” a Bertha Orozco Fuentes!8
Por Maria Elisa Ghea

La implementaciéon del neoliberalismo de los 90, dej6 a muchos trabajadores
afuera del mundo productivo y del sistema educativo. Entre otras
consecuencias, los saberes que se transmitian de generacién a generacién sobre
el mundo de la produccién y del trabajo, se fueron perdiendo. En este contexto
cabe preguntarse qué rol le compete hoy a la educacién en la recuperacién de
estos saberes, porque vale no olvidar que las escuelas, quieran o no, siempre
estan inmersas en entornos en los que circulan saberes socialmente productivos.
El abordaje de investigaciéon sobre cémo recuperar estos saberes no es de
exclusividad Argentina. En Latinoamérica son diversos los grupos que llevan
adelante programas de investigacion sobre esta cuestion. Pero en el pais, uno de
los grupos con mayor trayectoria al respecto, es el de Alternativas Pedagogicas
para América Latina (Appeal).

(Estamos en un momento de reconstruccion de la educacién en Latinoamérica
y aun resistiendo a las politicas neoliberales?

Bertha Orozco Fuentes: Hay algunos que piensan que hay una pobreza o
ausencia tedrica. Me parece que América Latina tiene un lenguaje pedagégico

17 Extraido de Revista 2010. La entrevista fue realizada en el marco del seminario internacional
llevado a cabo en 2010 en el Centro Cultural Paco Urondo de la UBA “La importancia de los
Saberes Socialmente Productivos en las nuevas configuraciones sociales latinoamericanas”,
sobre un trabajo de investigacion que lleva a cabo Appeal. Revista 2010 pudo conversar con
Bertha Orozco Fuentes quien ofrecié una conferencia magistral sobre el tema. Disponible en su
version completa en www.revista2010.com.ar

18 Reconocida investigadora del Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU) y profesora de
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM). Es
autora de diversos articulos sobre curriculo y educacion.
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que no debemos olvidar. Ahi esta la idea de alfabetizaciéon de Freire.Hay una
didactica latinoamericana que yo aprendi a fines de los 70 en donde la
dimension politica, social y cultural en la didactica eran un fuerte bastién para
responder a una didactica chata, centrada en lo técnico, en el hacer facil e
inmediato que de eso necesitamos mucho los profesores, los docentes, los
investigadores volver a pensar.

¢Es factible articular politicas educativas latinoamericanas?

B. O. E.: Es factible si es que sofiamos con una educacién distinta., por muy
diferentes que sean ustedes los argentinos, los brasilefios, los peruanos, los
ecuatorianos, los chilenos, todos somos un mosaico de diferencias, creo que
algo que nos es comun a los latinoamericanos, algo cercano, es nuestra
capacidad de sofar, de reir, que todavia sostenemos a pesar de todas las crisis
que estamos viviendo. Esto que tenemos en comtn nos hace posicionar, de una
manera distinta ante estas oleadas de liberalismo homogéneo, desestructurante,
fragmentarista. Porque creo en la educacién, sigo en la educaciéon. Aunque la
educacion, ahorita, pareciera que como lo hemos escuchado estd viviendo una
crisis.

En su seminario habla de competencias ;qué se entiende como tales desde el
discurso hegemonico?

B. O. F.: Como un neoconductismo. Es decir: “Vamos a ser eficientes en el saber
hacer especificamente”. Basicamente en el “saber hacer”. Estan tratando de
llenarnos la cabeza, a los docentes, a los investigadores, a los grupos de trabajo,
de que esta es la opcidn alternativa de la educacion.

(Qué es un saber socialmente productivo latinoamericano?

B. O. F.: Para mi la pedagogia latinoamericana es un saber socialmente
productivo por si mismo. ;Un ejemplo claro? La idea de alfabetizacion de Paulo
Freire que nos dice que “aprender a leer y a escribir no es aprender soélo las
palabras, sino las palabras para aprender a leer el mundo”. Las palabras son
unas vias, no son en si mismas una alfabetizacion de decodificacion de
términos, de siglas, la alfabetizacion que Freire nos ensefi6, y que es
fuertemente vigente, es una alfabetizacion critica y politica.

¢Esto llevado a la practica, al campo de accién, como se traduce?

B. O. F.: Mi cancha de juego es la didactica, el trabajo con el maestro, el
estudiante, los alumnos mas chiquitos. Desde ahi se pueden hacer los aportes.
Aca vamos a hacer ensayos, experimentos con una idea de “reactivar”, que no
es ir del pasado al presente, sino, es ver como podemos pensar este presente, sin
dejar de lado nuestras necesidades sociales, nuestros intereses. No nos
olvidemos que las necesidades son leidas e interpretadas, y también pueden ser
construidas, resignificadas.

¢En un momento el que interpretaba las necesidades era el mercado, ahora
quién interpreta las necesidades existentes?
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B. O. F.: No creo en eso de que “soy yo sola la que interpreta y traduce las
necesidades”. Yo no diria que es el educador el que le va a decir al otro cuél es
su necesidad, sino es en el didlogo con ese otro, es en esa relacién que le damos
contenidos a esas necesidades. En ese sentido el contacto con las comunidades,
con los grupos, con las personas, con las experiencias de las subjetividades, si,
es ahi donde juntos podemos darle contenidos y valor a eso que llamamos
intereses, necesidades educativas, requerimientos pedagodgicos, necesidades
técnicas de educaciéon, de formacidén de maestros, etc.

Es un desafio para los intelectuales de hoy de la pedagogia.

B. O. F.jClaro! En esto entra el trabajo del intelectual, entra en escena el
trabajador intelectual. El intelectual no es un ente que esta ahi, y se las sabe
todas. Su trabajo es trabajar con el intelecto, con la palabra, y es la comunicacién
con el otro, con el cual podemos encontrar simbolos, significados compartidos
en el contacto de la cultura cotidiana con la gente. El trabajo del intelectual del
educador es estar en didlogo permanentemente con el otro. Este otro puede ser
un grupo de nifios menores, los jovenes, las familias, las comunidades de
trabajadores, estos grupos que, a veces, la television o la digitalizacion, logra
aislar.

Hubo un tiempo en que se rompio la transmisién de saberes de generacién a
generacion ;Recuperar las ensefianzas de otros maestros puede ayudar?

B. O. F.: Asi es. Me viene a la memoria un saber del maestro Simén Rodriguez
muy vigente que no deberiamos olvidar. Es la ensefianza de los “saberes del
trabajo”. El decia: “ensefar a trabajar a la gente pero donde se recupere como
persona”. Por eso hablamos de los saberes socialmente productivos. Ojo, no son
saberes productivos que despojan al trabajador de su oficio y de su quehacer,
sino es recuperar su “yo” en el trabajo, por eso son saberes socialmente
productivos, que producen sociabilidad, tejido y trama social. Este es el valor de
la pedagogia y del valor de educar.

Los docentes no quedaron afuera de la ruptura de la transmisién de los
saberes socialmente productivos.

B. O. F.: Son desde hace mucho tiempo las empresas privadas las que hacen la
capacitaciéon. Qué les dicen a los docentes quienes organizan programas, cuél es
el mensaje: “Mira, tu no sabes. Soy yo quien te va a ensefar a utilizar los nuevos
métodos, técnicas, etc.”. ;Y donde queda ese saber de la experiencia del
docente?, o ;dénde quedan también la crisis y el malestar que como todo sujeto
social estd padeciendo ese docente?. Me parece que la capacitacién, formacién y
actualizacion, tendria que poner en el centro las experiencias docentes. La
comunicacion entre ellos es fundamental. Ahora al docente se le da un paquete
para que se capacite -que a veces llega por Internet-, entonces ya no puede
dialogar con sus colegas del salén de al lado, sino, de otras instituciones. No
comparte experiencias sobre, por ejemplo, como hizo para que sus estudiantes,
los de su region, aprendieran a resolver una problemaética de las matematicas,
de la salud, del medio ambiente, o de gramatica.

41



.Y la institucion escuela, que tiene sus propias dinamicas y caracteristicas?

B. O. F.: Si es el gran desafio. La cuestion es la mira, el horizonte que tengamos
de la educacion. Cudl es el proyecto, hacia dénde caminamos. Hay que pensar
en el presente, y en el futuro a mediano y largo plazo. Las leyes en este sentido
son fundamentales.

Por qué son tan fundamentales?

B. O. F.: Porque los funcionarios en algiin momento se van, los representantes
politicos también, las leyes quedan. Pero se pueden quedar en papel, o para que
se cumplan a diez afios. Entonces aqui hace falta otro tipo de alfabetizacion, la
alfabetizacion ciudadana u la alfabetizacion politica. Porque las leyes van a
estar muertas si los ciudadanos cotidianamente no las vivimos o no las
conocemos al menos un poco, si no las discutimos y actualizamos.

(Entonces hace falta alfabetizacion politica?

B. O. F.: La politica es una forma de vida. Aqui hay un doble papel. Los
hacedores de las leyes que recogen las necesidades de las personas pero,
también, nosotros, la sociedad civil, y aqui los docentes tenemos una gran
responsabilidad, abrir los ojos al aprendizaje de la politica. Mads que ensefar
politica, crear las condiciones en un aula, por ejemplo, en lo que significa el
derecho a hablar, el derecho a opinar y reconocer que las opiniones, atin
cuando, pudiéramos pensar que no son correctas, me parece que dejar hablar,
que circule la voz, la palabra, es una forma de ensefianza de lo que es la
participacion comunitaria, social y civil. Hace falta esa alfabetizacion politica
entre nosotros los docentes.

CONFERENCIAS

Charla abierta de Philippe Meirieu®®
Educar en la incertidumbre

Vivimos, aunque sea una banalidad decirlo hoy, en un periodo de crisis en
materia educativa. Y esta realidad esta ligada, en cierto sentido, al surgimiento
de la democracia. Nunca hay crisis de la educacion en sociedades totalitarias; la
crisis es el reverso del vacio que instalamos en el corazén mismo de la sociedad.
La democracia afirma que el lugar del poder esta intrinsecamente vacio, nadie
en si estd habilitado a ocupar ese lugar de poder, ni el intelectual, ni el hombre

19 El prestigioso pedagogo francés Philippe Meirieu estuvo en la Argentina invitado por la
Direccién Nacional de Gestion Curricular y Formacién Docente del Ministerio de Educacién
para participar en el seminario nacional de rectores de Institutos de Formacién Docente, que se
desarroll6 en la Ciudad de Buenos Aires a fines de junio de 2010. A continuacién, algunos de los
fragmentos de la conferencia que brindé - y que lleva el mismo titulo que su dltimo libro- "El
significado de educar en un mundo sin referencias". Para leer la conferencia completa, ingresar
a www.me.gov.ar/curriform
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de dios, ni el hombre providencial: el lugar del poder esta vacio y debe seguir
asi, solo puede ser ocupado provisoriamente por hombres que acepten ser los
mandantes de aquellos que les confian provisoriamente el poder. Entonces
tenemos que alegrarnos de la crisis de la educacion.

La crisis de la educaciéon es el precio que pagan las democracias por la
incertidumbre que asumen, en términos de poder politico, moral y social.
Cuando una democracia afirma que no hay poderes en si y que son los hombres
quienes asumen el poder, no puede entonces imponer a la educacién una
direccion tinica, una trayectoria que sea la misma para todos. En la dictadura,
los padres que no educan a sus chicos correctamente son considerados
disidentes y, en las sociedades totalitarias, incluso les retiran a sus hijos.

Entonces, en cierta forma, no solo hay que aceptar sino también reivindicar que
hay y que haya crisis de la educacion. Eso quiere decir que nadie detenta la
verdad educativa, que nadie sabe ni puede imponernos la manera en que
debemos educar a nuestros hijos.

Esta crisis de la educacién se ve reforzada por algunos fenémenos sociolégicos,
en particular, la desligazén entre generaciones. Vivimos una formidable
aceleracion de la historia que hace que la transmisiéon que tradicionalmente se
efectuaba por una superposiciéon de generaciones ya no pueda efectuarse asi.
Las generaciones se separan cada vez mas una de otra; y hoy, en Occidente, lo
que separa a los padres de 40 afios con respecto a un hijo de 15, es eso que
separaba, hace un siglo, a una generaciéon respecto de siete generaciones.
Aparecen problemas totalmente novedosos, para los cuales los padres no
pueden usar con sus hijos los métodos que sus propios padres utilizaron con
ellos. Hoy, ningtn padre puede buscar en sus recuerdos para preguntarse a qué
edad hay que comprarle un celular a un chico.

Esta aceleracion de la historia, de la aparicién de nuevas tecnologias, nos pone
ante problemas inéditos para los cuales no hay ningtn catecismo escrito y
tenemos que inventar soluciones. Es por eso que la propia parentalidad plantea
problemas, porque los padres de hoy no tienen escrito su oficio en ninguna
parte; y tampoco existe un lugar donde encontrar soluciones para lo que les
plantean sus propios hijos.

Y a esto debe agregarse ademads, un medio ambiente mediatico y comercial que
exacerba el infantilismo en la propia sociedad. La publicidad, el conjunto de los
medios de comunicacién reducen al individuo a la condicién de consumidor,
que es aquel que esta en estado de regresion infantil. El motor de la economia y
la sociedad es el capricho, es la pulsion de compra, como dicen los
psicoanalistas. El educador debe liberar al chico de eso.

Vivimos en un mundo que, en forma constante, les dice a todos: "Tus deseos
son 6rdenes". Mientras que nosotros tenemos que ensenarle al chico que sus
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deseos no son 6rdenes, los adultos somos, en forma constante, requeridos para
regresar a nuestra propia infantilizacién, para comprar por ejemplo montones
de cosas que no necesitamos pero que son el objeto de nuestros caprichos.

Lo que hoy hace dificil la educacién es que estd a contracorriente del carburante
econdmico de la sociedad, del consumo individual, de la pulsién inmediata y de
la satisfaccion de todos nuestros deseos. Respecto a ello, me parece importante
volver a eso que yo llamo los fundamentos educativos. Entre esos, voy a citar
brevemente algunos: el nacimiento, por supuesto. "El hombre -dice Hannah
Arendt- es un ser para el nacimiento", "el nacimiento es la continuidad del
mundo"; el nacimiento es también para cada uno de nosotros un arranque
permanente y continuo de la nostalgia de una felicidad solitaria y prenatal.
Tenemos que hacer nuestro duelo, constantemente, de la satisfacciéon de todos
nuestros deseos y todas nuestras pulsiones; y este duelo no termina nunca y en
este punto nacemos y renacemos a cada momento hasta el momento final, el de
nuestra muerte.

El nacimiento, en realidad, es el surgimiento de un sujeto capaz de dotarse de
proyectos y por tanto de proyectarse en el porvenir, de hacer elecciones, de
tomar decisiones, de dejar de lado y de darse prioridades; y la prioridad, por
supuesto, es salir de aquello que los psicélogos llaman el egocentrismo inicial,
el del nifio rey. Todo nifio que llega al mundo y que ha sido deseado es un nifio
rey. Tiene a los adultos a criterio suyo, porque los chicos saben que lo primero
que quieren los adultos es ser amados; que hariamos todo por tener el amor de
nuestros hijos y que eso que se denomina el circulo familiar estd siempre
amenazado porque, en el seno de una familia -asi sea la mas unida-, cada uno
quiere ser querido por el chico mas de lo que el chico quiere a otro, aunque la
familia sea la mas solidaria.

Siempre estamos ahi tratando de tener la atencién del chico, de reivindicarnos
con su amor y el chico sabe que tiene un poder terrible y distribuye su sonrisa y
sus besos, sabiendo que es él quien tiene todo el poder sobre nosotros (a pesar
de que nosotros pensemos que tenemos todo el poder sobre él). El podra hacer
lo que quiera con nosotros; porque bastara con hacernos pensar que él no nos
quiere para que caigamos deshechos. Ese nifio rey, que por definicién es un
tirano, vive la totalidad del mundo de acuerdo con su propia subjetividad, es
un brujo, es un mago. No es casualidad que en los cuentos infantiles el brujo y
el mago tengan un lugar tan especial, vean sino a Harry Potter.

De a poco, el nifio tendrd que ir comprendiendo que su deseo no hace la ley,
que su deseo choca con la existencia de los demds y va a tener que aceptar salir
de su omnipotencia. Es dificil y doloroso salir de la omnipotencia, sobre todo
cuando uno vive en un mundo que nos invita a ella todo el tiempo, y nos
distribuye objetos como el control remoto, por ejemplo, que es por excelencia el
objeto de la omnipotencia ya que en décimas de segundo uno puede optar por
el mundo que quiere ver.
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Y vemos las consecuencias pedagégicas en las clases mismas: en los paises
desarrollados los chicos llegan a la escuela con un control remoto insertado en
la cabeza y lamentan profundamente no poder hacer zapping en clase.

Ahi estdn obligados a quedarse en el mismo canal, y como el docente no puede
rivalizar con la televisiéon, viven esa situaciéon con una profunda frustracion.
Ahora bien, el crecer es aceptar que el mundo existe por fuera de nosotros, que
no somos omnipotentes, que el mundo nos ofrece resistencia y que no depende
de nuestra propia voluntad, y que debemos renunciar a interpretar todo.

Este es un aprendizaje muy dificil para los chicos: el aprendizaje de la alteridad.
El aprendizaje del rostro del otro, como dice Emmanuel Lévinas, aparece en
forma progresiva, como una interpelacién a la vez imperativa y misteriosa
porque jamas sé quién es y la conciencia del otro me escapa radicalmente. Y el
chico tiene que aprender en forma progresiva a entrar en relacién con el otro, a
reconocerlo como su semejante pero también como un ser distinto. Alli hay algo
muy complicado para los chicos, el otro le da miedo, lo pone nervioso, lo
inquieta y Lévinas dice que en la presencia del otro hay como un llamado a la
identidad, porque su existencia misma me obliga a salir de mi propia identidad,
a escuchar otra cosa. Y ahi hay todo un trabajo permanente de aceptacién de la
alteridad que es consustancial a la educacion.

La educacion es aprendizaje para renunciar a la omnipotencia. El nifio cree que
su deseo es ley, siempre esta a punto de su pasaje al acto. En mi trabajo, yo lo
llamo el nifio bélido, no se queda nunca en el mismo lugar. "Es como un resorte
continuo" nos dicen los maestros; no le interesa nada, se levanta y si tiene ganas
de beber agua va y lo hace, si le molesta otro chico va y lo toma de los pelos;
siempre estd en el pasaje al acto, en la inmediatez. No ha construido el espacio
interno entre el pasaje y el acto.

Ningan deseo esta prohibido, ni aun el deseo de matar; sabemos desde Freud
que aquel que no desea matar a alguien es porque tiene un
electroencefalograma chato, que lo que estd prohibido no es desearlo sino
hacerlo; porque entre el deseo y el acto hay una caja negra que unos llaman
conciencia, otros alma, otros razén. No importa cémo la llamen, para el
educador es solo el aplazamiento del acto. Aplazar el pasaje al acto, aceptarlo
para tomarse el tiempo de analizar, de encarar sus consecuencias.

La caja de peleas

Un pedagogo polaco que me gusta mucho, Janusz Korczac -que murié en
Treblinka en 1942-, habia creado en Varsovia orfelinatos para chicos de padres
deportados. Alli existia mucha violencia entre los chicos, él intenté una
cantidad de métodos para que dejaran de pelearse: dijo que los iba a castigar,
que los iba a dejar sin comer, que los iba a golpear. Nada de eso funciong, la
violencia era mas fuerte. Un dia se le ocurri6 algo extraordinario, dijo: "A partir
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de hoy, cualquiera puede agarrar a golpes a cualquiera, con la condicién de que
lo prevenga por escrito veinticuatro horas antes", e instal6 la caja de peleas que
era como un buzén donde los chicos escribian: "Quiero agarrarte a golpes
mafiana'. Ese buzén se vaciaba y se volvia a llenar y los chicos contestaban
";Por qué me querés pegar?". Korczac se lo impuso a chicos mas chiquitos que
no sabian leer ni escribir y que tenian que encontrar a alguien que les escribiera
esa carta o descifrara lo que otros habian intentado escribir.

Cuando el pedagogo inventa esta caja de peleas inventa, a la vez, la educaciéon y
la democracia; y sobre todo muestra que el desarrollo psicolégico y ciudadano
es el mismo. Hay una perfecta simetria entre acceder al estado adulto y acceder
al estado ciudadano. La modernidad descubre esto: el ciudadano es aquel que
renuncia a lo infantil, el que sabe tomarse el tiempo de examinar las
consecuencias de sus actos, que no estd en la inmediatez, sino en el tiempo de la
reflexién y por esto digo que toda educacion es para el aplazamiento, no para la
frustracion.

Como decia Freud, no creo que la cuestion pase por decirle al chico que trate de
renunciar a sus deseos, sino que hay que examinar sus deseos, pasarlos por el
tamiz de su conciencia, anticipar las consecuencias de sus actos y examinar -
més alld de su interés individual- el interés colectivo. Por eso es que la
educacion y la democracia se inscriben en el mismo movimiento: es la renuncia
al narcisismo. Educar a un chico es ayudarlo a renunciar a su narcisismo. Y
educarnos como pueblo democratico es para renunciar a nuestros intereses
individuales, para reflexionar acerca de lo que podria ser el bien comun y el
interés colectivo. En una democracia, la escuela no es otra cosa que el lugar de
proyeccion posible del aprendizaje de la democracia, justamente.

Para nosotros, educadores, nuestra mision hoy es crear espacios donde los seres
puedan comunicarse sin pelear y en eso hay algo fundamental, el gran desafio
de la modernidad. En las sociedades tradicionales podia esperarse que la gente
dejara de pelearse o bien por el miedo al castigo o porque estaban bajo
influencia de una ideologia tinica. En una democracia que acepta la diversidad
y la pluralidad para que la gente no se enfrente, la gente va a tener que
aprender primero a encontrarse. Cuando aceptamos la diversidad, el encuentro
y la creacién de su posibilidad hacen al fundamento mismo de la socialidad,
solo hay socialidad en torno de la mesa redonda. Hemos construido eso que se
llaman las grandes instituciones del Estado, el parlamento, que funcionan mas o
menos bien pero que funcionardn mejor si construimos en todos los niveles y
desde la infancia mesas redondas donde los seres puedan encontrarse.

La educacién, entonces, tiene que ver con lo politico. Lo politico es hacer nacer
la sociedad, que no es una comunidad. En una comunidad vivimos juntos
porque compartimos el mismo pasado, los mismos gustos, las mismas
elecciones; puede haber una comunidad de pescadores, o una comunidad de
gente a la que le gusta el rap. Una sociedad es un conjunto de comunidades que
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acepta que existen leyes que trascienden su pertenencia comunitaria. A tal titulo
la escuela es una comunidad, es una sociedad que ensefia que mas alla de las
comunidades existen reglas societales que les permiten coexistir a las
comunidades, que le permite a cada uno hacer sus elecciones, tener sus gustos,
sus deseos pero que también permite vivir juntos y darse un marco comun. La
sociedad impone Educamos para el bien comun, para la polis griega y ahi la
educacion es a lo politico.

Cuando yo le pido al chico que renuncie a ser el centro del mundo, le estoy
pidiendo como ciudadano que se inscriba en un colectivo que renuncia a que su
comunidad le imponga su ley a lo colectivo. Renunciar a ser el centro del
mundo es a la vez la condicién para aprender una lengua extranjera, historia,
matemadtica, pero también para vivir en la sociedad democrética. Por eso el
aprendizaje de saberes es condicién para la ciudadania, no son dos cosas
diferentes, es lo mismo. El aprendizaje de la alteridad es la renuncia a estar en el
centro, es el hecho de hacer existir la democracia reconociendo siempre el
espacio vacio del centro. Es un esfuerzo permanente de los hombres mantener
ese espacio vacio en el seno de la familia, de la clase, del barrio, de la ciudad,
del pais, del mundo. Mantener el espacio vacio, diciendo que nadie tiene
derecho a instalarse en el centro del mundo: ni el chico en la familia ni el tirano
en la ciudad.

En cierta manera lo que hay de formidable hoy es que vivimos la muerte de los
dioses. Vivimos la muerte de los idolos y estamos en los inicios de la invenciéon
de algo que es la posibilidad de un mundo fundado en la cooperacién, en la
solidaridad, en la confrontacién y no en la adoracion de idolos.

Por eso es que no soy nostélgico del pasado. Pienso que hay muy grandes
razones para inquietarse por el porvenir, pero también creo que hay muy
buenas razones para tener esperanzas. El hecho de que el cielo esté vacio quizas
quiera decir que ha llegado el tiempo de los hombres, de que hagan su ley y les
ensefien a sus hijos que son los hombres los que hacen la ley, y que la hacen
juntos y no por separado.
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Resumen

La interculturalidad en la educacién se ha convertido en discurso obligado,
sobre todo en contextos en los que los conflictos politico-sociales estan
relacionados o son asociados, directa o indirectamente, con la presencia en un
mismo espacio social de colectivos con identificaciones culturales diversas.

En América Latina la discusién suele centrarse en espacios en los que la
diversidad cultural estd definida por la diferenciacién étnica, en términos de
poblaciéon indigena o pueblos originarios, vinculando frecuentemente
categorias estéticas y esencialistas de identidad y cultura.

El propésito especifico de este trabajo es plantear la discusion sobre los alcances
y limites de la perspectiva intercultural en educacién, analizando sus
antecedentes y las distintas posiciones de los sujetos sociales que configuran un
campo de disputa en la construccion del proyecto intercultural. Para ello
haremos una aproximacién tedrica al tema con algunas referencias puntuales a
situaciones concretas relevadas en el trabajo de campo.

Palabras claves: Interculturalidad, Diversidad cultural, Educacién, Poder y
desigualdad.

Introduccion

La discusion respecto de la problematica de la diversidad cultural en la
educaciéon ha comenzado a cobrar mayor protagonismo desde hace unas
décadas. Enfoques actuales, como el Multiculturalismo o la Interculturalidad,
estan cada vez mas presentes en estas discusiones, en parte como perspectivas
que intentan responder a la tendencia homogeneizadora que ha caracterizado al
modelo educativo hegemoénico durante gran parte del siglo XX (Bonal, 1998;
Neufeld y Thisted, 1999), y en parte como posturas funcionales al actual sistema
politico-econémico, sustentado en una estructura de diferenciacion y
desigualdad social.

En este trabajo nos hemos propuesto, por un lado, profundizar el andlisis critico
de las concepciones de cultura, diversidad cultural y etnicidad implicadas en
los enfoques multi e interculturales, y por el otro, interpelar aquellos modelos
que declaman propiciar el "didlogo" entre los grupos de actores que son parte
del proceso educativo, teniendo en cuenta que sus relaciones, dentro y fuera de
la instituciéon educativa, son conflictivas y que las diferencias social e
historicamente construidas, esconden también relaciones de poder Yy
desigualdad.

Estas tendencias estan alineadas con ciertos fenémenos significativos, tales
como: a) procesos de politizaciéon de lo étnico; b) el proceso que ubica a la
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educacion en un lugar central para la resolucion de conflictos relacionados con
la diferenciacion social y la diversidad cultural.

En el primer caso, encontramos un numero creciente de experiencias y
reivindicaciones politicas de sujetos que se movilizan bajo banderas de
pertenencia étnica. Es importante destacar la manera en que es construida la
diversidad sobre la que se coordinan las acciones, diversidad que se manifiesta
siempre en situaciones concretas, en las que se ponen en juego intereses y
conflictos sociales. En este sentido, la diversidad también es explotada y hasta
se legitima en un contexto de crecientes desigualdades, en el que la etnicidad se
transforma en motor de practicas politicas hegemonicas y subalternas,
expresadas en la bisqueda de democratizacién de los espacios de participacion
social.

En el segundo caso, encontramos en los enfoques interculturales un optimismo
desmedido puesto en la educacién, como dimensién y proceso social a través
del cual no sélo se producen y expresan conflictos sociales, sino también se
resuelven. Suele pedirsele a la educaciéon que asuma ella sola los retos de la
interculturalidad, pero distintos aspectos de ésta se dirimen en otros espacios.
Los programas educativos no pueden suplir la ausencia de politicas
interculturales tendientes a resolver los conflictos —no a controlarlos— en los
distintos ambitos de la sociedad Diaz (2001).

Ademaés de las reflexiones tedricas en torno a la interculturalidad, nos
referiremos a situaciones concretas relevadas en la investigacién que hemos
desarrollado en un programa intercultural de educacién secundaria para areas
rurales de Pert. Las caracteristicas del programa, la tradicion de paises andinos
como Pert en la discusion acerca de la interculturalidad en la educacion, y la
particular construccion histérica de la diversidad cultural en la regién, captaron
nuestro interés. Sin embargo, es importante destacar que el andlisis del caso
estuvo subordinado a la discusién tedrico-metodolégica, la cual se inserta en
una trama de discusiones y referencias empiricas no acotadas a ese contexto
regional especifico.

Entre el Multiculturalismo y la Interculturalidad: precisiones conceptuales

Antes de adentrarnos en el analisis de la perspectiva intercultural en educacién,
es pertinente precisar conceptualmente el término, de modo que nos permita
distinguirlo de un caimulo de nombres con los que se lo ha asociado. Cada uno
de ellos remite a tradiciones y contextos de surgimiento distintos y, por tanto,
admiten significados o conceptualizaciones diversas.

Aguado Odina aporta una sintesis interesante sobre el uso indiscriminado de

términos que incorporan a la raiz "cultural" los prefijos "multi", "inter", "pluri" y
"trans".
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"Con el término multicultural se define la situacién de las sociedades, grupos o
entidades sociales en las que muchos grupos o individuos que pertenecen a
diferentes culturas viven juntos. (...) Pluricultural es casi un sinénimo, indica
simplemente la existencia de una situacién particular. (...) Transcultural implica
un movimiento, indica el paso de una situacién cultural a otra. Finalmente
intercultural no se limita a describir una situacién particular, sino que define un
enfoque, procedimiento, proceso dindmico de naturaleza social en el que los
participantes son positivamente impulsados a ser conscientes de su
interdependencia" (Aguado Odina, 1991: 83).

A partir de esta aproximacion, nos permitimos profundizar el tema sobre dos
lineas tedricas que se encuentran enmarcadas bajo los términos de
Multiculturalismo e Interculturalidad.

El Multiculturalismo es un concepto noratlantico que, ademas de describir
contextos en los que conviven distintas culturas, "se ha convertido desde hace
unas décadas en politica de estado para contener reclamos de respeto a la
diferencia" (Briones, 2002: 382). Estos contextos se han constituido en parametro
de referencia para fijar las nuevas tendencias relacionadas con la tolerancia y la
convivencia multicultural. Sin embargo, el multiculturalismo, o la politica del
reconocimiento, implica el supuesto de que entre las culturas diversas se
establecen relaciones igualitarias y simétricas, negando la conflictividad de las
relaciones en la que la diversidad es construida. Lo que en realidad se
promueve es el respeto entre los distintos colectivos culturales, que se
mantienen separados.

El enfoque Intercultural, con mayor anclaje en Latinoamérica, ha sido
desarrollado por muchos autores, retomando el discurso del multiculturalismo,
pero adaptandolo a situaciones sociales distintas y orientandolo hacia diversos
objetivos. Entre ellos, Lopez (2001) afirma, por un lado, que la nocién de
interculturalidad surge en respuesta a la condiciéon de multiculturalidad que
caracteriza a las sociedades latinoamericanas, producto de su devenir histérico;
por el otro, que frente a la multiculturalidad, como categoria "descriptiva",
surge la interculturalidad, como categoria "propositiva".

Sin embargo, advertimos en nuestro andlisis que no se trata s6lo de una
distinciéon entre una categoria descriptiva y una propositiva, sino de la forma en
la que se describe desde las posiciones multiculturales: como si se tratara de
colectivos separados.

Siguiendo con esta linea argumentativa, suele identificarse didlogo como la
palabra clave en la interculturalidad, cuya condicién es el respeto mutuo entre
las culturas diversas. Sin embargo, en muchos casos este discurso sigue pegado
a la idea de que es la igualdad de circunstancias sociales la que, junto al respeto,
puede llevar al didlogo. Este es el punto de mayor conflicto que esta teoria
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presenta para ser llevada a la practica a través de politicas interculturales
concretas.

Lo que el actual debate respecto de la interculturalidad parece encerrar son
profundos conflictos derivados de posturas y perspectivas politico-culturales
divergentes, que parecen oscilar entre, por un lado, el intento de
naturalizaciéon/armonizacién de las relaciones entre colectivos a través de la
matriz dominante del estado nacional; por el otro, la denuncia sobre el caracter
conflictivo de estas relaciones, entendiendo a la cultura como una arena de
lucha por el control de la produccién de verdades y la hegemonia politica y
cultural (Walsh, 2002; Williams, 1980).

En todo caso, la complejidad del debate exige que se haga una mirada
multidimensional de la interculturalidad, en tanto nuevo paradigma emergente
que encierra posturas, compromisos y referentes diversos de la realidad social.
El analisis de la perspectiva intercultural en educacién, no puede ser reducido
al uso instrumental del concepto, sino que debe atravesar las mdultiples
significaciones que adquiere como proyecto politico, epistemolégico, cultural y
educativo.

Interculturalidad y construccién social

La construccion de los proyectos interculturales debe ser entendida
relacionandola con estrategias politicas contextualizadas. No puede pensarse en
la interculturalidad desde una légica instrumental, que propicia la extensién o
universalizacion de un modelo transcultural con buenas intenciones.

En muchas regiones de Latinoamérica esta construccion parte de la diferencia
colonial que ha determinado relaciones de subalternidad con distintos pueblos,
fundamentalmente indigenas. En definitiva, el campo de disputa en esta
construcciéon esta determinado por las relaciones de poder, en términos de
colonialidad del poder (Quijano, 1999). La disputa o lucha de sentidos puede
enmarcarse en una doble vision, desde lo hegemoénico y desde lo oposicional.
Esto significa que la interculturalidad como proyecto politico, social y
epistemologico, construido socialmente, emerge del conflicto de poder en el que
se confrontan procesos y practicas de diferenciacion y subalternizacion de los
pueblos indigenas, y procesos y précticas de resistencia.

La instalacion de la Interculturalidad en las agendas oficiales y en los
lineamientos politicos del Estado ha sido indudable en los tltimos afios.

Interculturalidad y educacion

La escuela, tradicionalmente negadora de la diversidad, ha asumido en los
altimos tiempos un discurso moral de celebraciéon de la misma que no ha
dejado en ningtin momento de enfatizar esos sentidos definidos en el punto
anterior. La escuela, como espacio de interaccién social, continda acentuando
una vision relativista del diferente, a través de la naturalizacién de las
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diferencias culturales y una mirada estdtica y ahistérica de las identidades
(Novaro 1999b).

¢De qué hablamos entonces cuando nos referimos a la educacion intercultural?
De un proceso de construcciéon de un proyecto con serias contradicciones.
Analicémoslo con mayor detenimiento.

Este enfoque de la educacién, como menciona Claudia Briones (2002), ha sido
definido como aquel que persigue el reconocimiento y el didlogo entre culturas
diferentes, dando espacio a la diversidad, més que prescribiendo soluciones o
recetas. Para la autora, desde este enfoque es necesario que se tomen en cuenta
las representaciones y negociaciones con tensiones propias que se producen al
nivel regional y local en el que se desarrollan las experiencias educativas.

Estas posturas indican una critica respecto de la mirada idilica con que se define
el encuentro entre culturas en el norte de nuestro continente, contraponiéndose
a la definicién de la educacién intercultural como un "didlogo armoénico entre
culturas" (Zaniga y Galvez, 2002: 321). La educacion intercultural de manera
aislada no puede establecer relaciones armonicas, porque el respeto mutuo
entre las culturas no puede darse independientemente del resto de las
condiciones sociales. No puede haber un reconocimiento armoénico desde la
educacion mientras estructuralmente se vive en condiciones sumamente
asimétricas y desiguales.

Sin embargo, mas alla de los aportes criticos de muchos autores, la educacion
intercultural suele ser delimitada como aquella referida a programas
compensatorios y practicas educativas destinadas fundamentalmente a mejorar
el rendimiento educativo de poblaciones étnicas y culturales minoritarias.
Colateralmente, puede preparar a los alumnos del grupo mayoritario para
aceptar y aprender las culturas y experiencias de los grupos minoritarios
(Aguado Odina, 1991).

El relevamiento histérico del uso del término educacion intercultural, y la
relacion entre éste y otros como la educacién bilingtie intercultural (EBI), la
educacion popular y la educacion rural, nos abre las puertas para encontrar el
origen de muchas decisiones politicas tomadas en torno a programas
educativos dentro de contextos caracterizados por la diversidad cultural. No
vamos a profundizar aqui en la historia de estas tradiciones, aunque si haremos
algunas referencias y presentaremos conclusiones a las que hemos arribado
luego del relevamiento realizado.

La EBI, por ejemplo en Pert, con mas de tres décadas de institucionalizacion no
ha logrado ejercer una profunda influencia en los programas curriculares para
areas rurales, mucho menos para las escuelas urbanas (Zuiiga y Galvez, 2002).
Luego de atravesar décadas en las que estuvo restringida a la educacién rural,
en los noventa comienza a asumirse politicamente la diversidad cultural y
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lingtifstica y a forjarse el clasico lema de unidos en la diversidad. Pero esta
politica, reducida en la préctica general a la preparacion de textos escolares en
lenguas indigenas y a la version bilingtie intercultural, sigue orientada
exclusivamente a miembros de las poblaciones de lengua y cultura nativas. La
diversidad existe dentro de los margenes de la educacion indigena y
fundamentalmente focalizada en la educaciéon primaria rural. La educaciéon
secundaria y las escuelas urbano marginales con poblacién indigena quedan
relegadas.

En Argentina las experiencias llevadas adelante son de corte regional,
provincial o departamental, de escala reducida y fundamentalmente ruralesLo
que indica una profunda escisiéon entre las declaraciones de derecho y la
préctica politica y social.

Tanto en Pert, como en Argentina y en el resto de Latinoamérica la gran
fragmentacion de los programas de educacion intercultural, como la
discontinuidad en las politicas y proyectos interculturales en general, han
contribuido a que muchas transformaciones queden inconclusas y muy
debilitados algunos principios que en distintos momentos la motivaron. La EBI
no ha logrado implementarse mas que de manera limitada porque se mantiene
aislada del sistema educativo (es educaciéon para indios, y no se articula con
propuestas y medidas de otros sectores. Ademdas no se logré abrir la
participacion de los distintos sectores involucrados en la planificacion ni en la
toma de decision. En muchos casos se constituye en una propuesta focalizada y
vertical, que no suele admitir formas alternativas para el manejo de la
diversidad y la diferencia.

La interculturalidad, los contenidos escolares y la propuesta didactica en los
materiales

La interculturalidad es definida desde la coordinacién del programa como un
eje transversal que debe atravesar todo el disefio curricular, referido a la
necesidad de incluir a los alumnos, con la diversidad cultural y lingtiistica que
los caracteriza, en la propuesta pedagodgica. Sin embargo, lo que se encuentra en
los materiales escolares es el trabajo sobre las categorias descriptivas de
plurilingtiismo y multiculturalidad, mas que un disefio didactico sostenido
sobre la idea de reconocer distintas formas de aprender en los alumnos. La
multiculturalidad entonces es tratada como contenido especifico del area de
Comunicacion, presentando definiciones conceptuales, ejemplos y casos, que
refuerzan una idea de diversidad como resultado de la existencia de culturas
diferenciadas y separadas unas de otras, basicamente por la perpetuacién de
sus contenidos culturales esenciales.

Partimos de la premisa de que la interculturalidad, ademéas de construirse a
partir de una declaraciéon de principios, debe traducirse en una propuesta
didéctica, aunque no se limite a ella, que pueda ponerse de manifiesto a través
de la presentacion de consignas diversas que recuperen diferentes actitudes de
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valoracién por los saberes de las comunidades, que presente los contenidos
como formas de interpretacion de la realidad y la historia, no como saberes
cerrados, que favorezca el intercambio de ideas y opiniones. En definitiva, no se
trata de un contenido que requiere ser considerado en una o mas sesiones.

Al ser tratada la diversidad cultural como un contenido se aisla y recorta una
dimensién que define aspectos determinantes en la interaccion entre los jévenes
y la propuesta educativa. Si el texto no se construye desde una perspectiva que
incorpore a los distintos grupos de alumnos, que permita situar el tratamiento
de las tematicas, se refuerza la idea de que se trata de una propuesta para
jovenes que no son ellos. No se observa que la diversidad cultural represente en
los materiales factores de identificacion y diferenciacion claros. ;Qué se quiere
decir con esto? Una cosa es identificar y designar al que es distinto (esto
también se hace por omision del mismo) desde un lugar indefinido,
contribuyendo a construir una imagen de la diferencia definida a partir de
parametros culturales estaticos, y otra es definir un contexto caracterizado por
la diversidad, en el que los jévenes se sientan tan parecidos y tan diferentes
como los demas.

Por otro lado, no se trata s6lo de apreciar las diferencias como realidades dadas,
sino de promover el andlisis del modelo sobre el que esas diferencias se han
construido en el pasado y en el presente. Sin embargo, el tratamiento de los
contenidos analizados cae dentro del modelo de literacidad hegemonico en la
escuela, en el cual la problematizacién y contextualizacion histérica de la
diversidad no tienen espacio. En este sentido encontramos coincidencias con las
situaciones sefialadas por Zavala (2002: 21) en su investigacion en escuelas y
comunidades de los andes peruanos, en los que la autora observa "las practicas
letradas que definen el espacio escolar como un dominio que privilegia un
lenguaje descontextualizado concebido como un fin en si mismo". En este
sentido el conocimiento es directamente identificado con el conocimiento
letrado que se adquiere en la escuela, no reconociéndose otros espacios
formativos no formales.

Conclusiones

Para concluir, podemos decir que entre los aspectos mas criticos encontrados,
tanto en la historia de la llamada educacion intercultural como en el caso
analizado, pueden mencionarse: el predominio de nociones restringidas de
cultura; una falta de articulacién entre proyectos educativos y demas
dimensiones de la vida social;, una marcada verticalidad en la difusion del
proyecto intercultural; una casi excluyente reduccién del mismo a espacios
rurales (no urbanos); y un vacio dejado por el estado en muchas regiones, que
es ocupado a veces por organizaciones de distinta procedencia y con fines
divergentes —como es el caso de instituciones religiosas, que han desarrollado
proyectos de EBI acompafiando la tarea de evangelizacién—. Si bien en nuestra
investigacion no nos dedicamos a analizar particularmente esta situacion, son
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muchas las experiencias relevadas por distintos autores que dan cuenta de este
hecho, especialmente significativo en paises andinos y en las regiones del norte
de Argentina (Zuhiga y Galvez, 2002; Zavala, 2002).

Lo que podriamos denominar como potencialidad tedrica de este enfoque esta
en la consideraciéon de los contextos de diversidad cultural como espacios que
permiten desarrollar la capacidad de interpretar cédigos diversos, ensefar a
convivir con la ambigiiedad y relativizar los logros de la propia cultura
(Novaro, 2003). Al igual que otras tendencias pedagogicas, este enfoque permite
promover mayores niveles de ambigiiedad e incertidumbre en la presentacion
de los contenidos escolares, distanciandose de los modelos educativos mas
rigidos y las nociones mds positivistas acerca de qué es el conocimiento. Estas
caracteristicas, asociadas con una mayor flexibilidad, pueden ser consideradas
en distintos aspectos de la propuesta educativa, es decir, en la seleccion y
tratamiento de los contenidos, en la propuesta didactica en general, en la
estructura y organizacién del tiempo y el espacio escolar, y en la construcciéon
del rol docente y del alumno.

Entendiendo a la interculturalidad como un proyecto politico-social mayor,
atravesado necesariamente por iniciativas que deben tomarse en el campo
politico y en la dindmica de la sociedad civil, podemos decir que la educacién
no puede asumir sola los retos de la interculturalidad. Pero si podemos pensar
en un modelo educativo més ligado a las contingencias sociales que viven
determinados sujetos, enfatizando significados construidos en contextos
cotidianos variables (Rockwell, 1996).

Uno de los aspectos que mas cuestiondbamos en el andlisis de la perspectiva
intercultural era la reduccion del tema tedrico y de los proyectos concretos en
Latinoamérica a la cuestion indigena. La referencia permanente de la educacion
intercultural recaia en el tratamiento de la diversidad cultural en términos de
poblacién indigena y no indigena. Nos preguntdbamos, ;no existen otras
comunidades de identificacién y adscripcion pasibles de ser consideradas en
estos programas? En ese proceso de indagacion entendimos que la cuestion
central en los enfoques interculturales vigentes no pasa por la situacion de
diversidad cultural de hecho, sino por el modelo de diferenciaciéon constitutivo
de las relaciones sociales en un proceso socio-histérico de larga data.

Ese es el modelo sobre el que se ha construido la interculturalidad. Un modelo
que opone saberes locales no-académicos con la universalidad epistémica de la
modernidad. Un modelo enraizado en relaciones de poder que opone poblacién
blanca occidental a poblacion indigena.

La nocién de interculturalidad emerge como proyecto dentro de un campo de
disputa en el que se confrontan lo hegemoénico y lo oposicional. La
interculturalidad es discurso obligado desde el Estado y sus agencias a través
de proyectos politicos que promueven el entendimiento y la unidad nacional en

55



la diversidad, a través del ajuste fundamentalmente en los canales de
comunicacién entre dos poblaciones o comunidades diferenciadas. Mejorando
el didlogo y los canales que lo favorecen —entre ellos la educacién— se podrian
superar los conflictos interculturales. Esta tendencia estd mds orientada a
controlar el conflicto social que a crear sociedades mds igualitarias.
Paralelamente, la interculturalidad representa una renovada bandera de lucha
de viejas y nuevas reivindicaciones de pueblos atravesados histéricamente por
procesos de dominacién colonial. Podemos identificar una tendencia orientada
a producir transformaciones sociales partiendo de la accion local, exigiendo y
asumiendo participaciéon y poder de decisién en multiples aspectos de la vida
social (ver el tratamiento de esta doble visiéon en Walsh, 2002).

Lo que atraviesa esta discusion son enfoques que parten de miradas distintas
acerca de los conflictos culturales. En ellos se concibe de manera diferente a la
cultura —y a la diversidad cultural—, porque responden a intereses y
posicionamientos politico ideolégicos divergentes.

Quisiéramos terminar esta breve reflexiéon en torno a la interculturalidad
retomando algunas de las ideas que destacamos més arriba. Si bien este enfoque
puede reducirse conceptualmente a aquel en el que mas que prescribir
soluciones se persigue el reconocimiento y didlogo entre culturas diferentes, en
la experiencia histérica de las practicas socioeducativas, son los actores en sus
interacciones los que definen su significado en cada contexto regional. Desde
este enfoque es necesario que se tomen en cuenta las representaciones y
negociaciones —con tensiones propias— que se producen al nivel local en el
que se desarrollan las experiencias educativas. Nuestra visiéon altamente
pesimista respecto de los discursos, formulaciones y producciones oficiales fue
puesta a prueba en el andlisis al realizar las observaciones de campo en una
comunidad rural. Enfatizamos entonces que la interculturalidad es un proyecto
en construccién, dentro del cual encontramos discursos funcionales a la
estructura social vigente, tanto a nivel nacional como comunal, pero también
espacios o intersticios para practicas alternativas.
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